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1 Einleitung

Bereits in der Primarstufe zeigen sich bei Schuler:iinnen deutliche Unterschiede in den Leseleistungen, die auf ver-
schiedene Einflussfaktoren zurtuckzufuhren sind (Landerl & Wimmer, 2008; Schaffner, 2009). So spielen beispiels-
weise soziokulturelle Merkmale wie das Bildungsniveau der Eltern oder der Zugang zu Bildungsressourcen (z.B.
Bucher im Haushalt) eine Rolle. Auch Vorerfahrungen mit Schrift, die intrinsische Lesemotivation und -haufigkeit
sowie spezifische Lernmerkmale wie Vorwissen, Wortschatz, Leseflussigkeit, das Wissen um Lesestrategien und
das Interesse am Thema beeinflussen das Leseverstandnis direkt oder indirekt (Schaffner, 2009).

Besonders Kinder mit sprachlichen Auffalligkeiten (Catts et al., 2017), anderen Erstsprachen (Salchegger & Freun-
berger, 2023) oder einem niedrigen soziodkonomischen Status (Suchan & Holler, 2023) schneiden beim Lesever-
standnis in unterschiedlichen Erhebungen haufig schlechter ab.

Ein differenzierter Leseunterricht und der gezielte Einsatz verschiedener differenzierter Methoden kénnen sich
positiv auf die Leistungen der Schuler:iinnen auswirken (Valiandes, 2015). Doch angesichts der heterogenen Be-
durfnisse im Klassenzimmer ist dies eine anspruchsvolle Aufgabe, die von der Lehrperson ein umfangreiches
fachdidaktisches Wissen und methodisches Repertoire verlangt.

Digitale Medien bieten hier Unterstutzung, da sie ein hohes Potenzial zur Individualisierung sowohl fur Schuler:in-
nen als auch fur Lehrkrafte bieten. Lernstandserhebungen konnen leichter durchgefuhrt und ausgewertet wer-
den, und durch abgestimmte Lernaufgaben und Lesetexte lasst sich eine optimale Schulerzentrierung erreichen.
Zudem ermoglichen digitale Tools die Bereitstellung von Ubungsformaten zur Automatisierung bestimmter
Fahigkeiten, geben direktes Feedback an einzelne Lernende und unterstutzen die Entwicklung metakognitiver
Strategien, wie fachertbergreifender Lesestrategien (Fichtner et al., 2023; Redecker & Punie, 2017). Auch die Le-
semotivation, und damit indirekt die Lesehaufigkeit, kann durch digitale Tools gesteigert werden (Seifert, 2020).
Dennoch wird das Potenzial digitaler Medien in der Primarstufe bisher kaum ausgeschopft (Bohme et al., 2020).

Mangelnde technische Voraussetzungen am Schulstandort, fehlender Support oder auch fehlendes Know-

how auf Lehrpersonenseite bedingen vor allem die Quantitat des Einsatzes digitaler Tools (Eickelmann, Gerick,
Labusch & Vennemann, 2019). Der Erfolg digitaler Anwendungen in Bezug auf die Leseleistungen ist allerdings
nicht allein durch die Haufigkeit des Einsatzes gegeben, sondern von der Didaktisierung, der passgenauen Ab-
stimmung auf das jeweilige Lernniveau, der padagogischen Qualitat und der erfolgten kognitiven Aktivierung der
Schuler:iinnen abhangig (Futterer et al., 2022; Sailer et al,, 2024). Technische Hilfsmittel fungieren als unterstutzen-
de Tools in Lernprozessen von Schuler:innen zum Erreichen von Bildungszielen (KMK, 2016) und dienen Lehrper-
sonen als Untersttutzung bei der zukunfts- und schuler:iinnenzentrierten Gestaltung des Lern- und Arbeitsraums
Schule fur alle involvierten Personen (Eickelmann, Gerick & Bos, 2014).

Das Angebot digitaler Formate, Apps und Tools am Markt verandert sich rasch und ist so grof, dass es schwer-
fallt, den Uberblick zu behalten bzw. eine Auswahl fur die eigene Klasse zu treffen. Innerhalb dieses Beitrags
wurden daher - aus teilweise schon genannten Grinden - folgende Kriterien fur die Auswahl festgelegt:

Kostenfreie Verfugbarkeit, um den Einsatz an allen Schulstandorten zu ermoéglichen
Verknupfung und Einbettung in theoretische Férderkonzepte zum Lesen

Kognitive Aktivierung und Moglichkeit der Individualisierung
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2 Innovative digitale Werkzeuge und Anwendungen
im Leseunterricht der Primarstufe

2.1 Digitale Lernverlaufsdiagnostik als Basis und Feedback individueller Férderung

Der individuelle Lernstand der Schuler:innen bildet die Grundlage jeder FérdermaBnahme. Hierzu werden sowohl
informelle Verfahren wie Selbsteinschatzungen und Beobachtungen in Lesesituationen als auch formelle Verfah-
ren, etwa standardisierte Tests, herangezogen. Gemeinsam liefern diese Methoden ein differenziertes Bild der
Leseleistungen des jeweiligen Schulers oder der Schulerin. Die Vor- und Nachteile beider Verfahren werden hier
nicht im Detail behandelt, kénnen jedoch bei Ingenkamp & Lissman (2008) nachgelesen werden.

Formelle Verfahren unterscheiden sich zusdatzlich in ihrer Anwendung und Zielsetzung: Die sogenannte Statusdia-
gnostik misst den Lernstand zu festgelegten Zeitpunkten im Schuljahr und erfasst den momentanen Leistungs-
stand. Im Gegensatz dazu verfolgt die Lernverlaufsdiagnostik (Curriculum Based Measurement, CBM) durch h&u-
fige, kurze Uberprufungen den individuellen Lernfortschritt tber einen bestimmten Zeitraum hinweg (Lenhard &
Lenhard, 2017). Auch dieser Prozess kann durch digitale Tools unterstutzt werden, was Lehrkrafte entlasten kann.

Derzeit existiert in Osterreich kein kostenfreies digitales Angebot zur Lernstandsdiagnostik. Aus diesem Grund
wird in diesem Beitrag ein Instrument zur Lernverlaufsdiagnostik vorgestellt. Einen umfassenden Uberblick sowie
eine kritische Bewertung aktueller (kostenpflichtiger) digitaler Verfahren fur den Deutschunterricht bieten Junger
& Liebers (2024).

LEVUMI - Lern-Verlaufs-Monitoring D
www.levumi.de

LEVUMI ermoglicht eine datenschutzkonforme, kostenfreie und theoriebasierte Lernverlaufsdiagnostik ab
der ersten Schulstufe u.a. fur die Bereiche ,Leseflussigkeit (Buchstaben, Siloen, Worter, Pseudowérter, Sicht-
wortschatz)" und ,Leseverstandnis” (Satzverstehen).

LEVUMI halt automatisiert sowohl qualitative Individualauswertungen als auch Klassenauswertungen zu den
einzelnen Subtests bereit. Das Tool ermaglicht eine engmaschige Ruckmeldung fur Schulerinnen und Lehr-
personen tber den individuellen Lernfortschritt in den unterschiedlichen Teilbereichen des Lesens.

Aufgrund der Kurze der Uberprufungssequenzen ist LEVUMI gut in den Schulalltag integrierbar. Uber Be-
urteilungstbungen von Leseleistungen werden die diagnostischen Fahigkeiten von Lehrpersonen zusdtzlich
gestarkt. Die Plattform halt weiterfuhrende Fordermaterialien bereit.

Ausgehend von Ergebnissen differenzierter Verfahren sollte die Wahl fur die Férderung getroffen werden.

Diagnose

Zeigen sich Schwierigkeiten bei der
Lesefliissigkeit?

v v

Ja Nein

Zeigen sich Schwierigkeiten beim Erlesen (Dekodieren)
einzelner Worter?

v v |

Zeigen sich Schwierigkeiten beim Leseverstandnis?

Ja Nein
Hierarchieniedrigere Prozesse Hierarchiehohere Prozesse
Dl e Tl L Lesestrategietraining
Wieriahamne Lautleseverfahren
Abbildung 1: Diagnoseba-
T T T sierter Entscheidungsbaum
zur Leseforderung (adap-
Leseanimation, Selbstregulation, Metakognition... tiert in Anlehnung an Wild &

Schilcher, 2019, S. 22).
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In der folgenden Auflistung zur digitalen Leseférderung werden, basierend auf dem Entscheidungsbaum, zu-
nachst Fordermoglichkeiten fur hierarchieniedrigere Prozesse und anschlieBend fur hierarchiehdhere Prozesse
beschrieben. Tools, die Anpassungen und Differenzierungsmoglichkeiten eines Textes bieten, wirken auf beiden
Ebenen und werden am Ende des Beitrags vorgestellt.

2.2 Hierarchieniedrigere Leseprozesse: Leseflussigkeit und -genauigkeit digital férdern

Gute Dekodierleistungen, also das schnelle und genaue Erlesen neuer sowie bekannter Wérter, fordern das Lese-
verstandnis erheblich (LaBerge & Samuels, 1974). Deshalb sollten Ubungen zur Dekodierung sowie Lautlesever-
fahren zur Verbesserung der Leseflussigkeit und -genauigkeit einen festen Bestandteil der schulischen Lesefor-
derung bilden.

Podcastle Al D

www.podcastle.ai

Mit diesem Tool konnen ganze Horspiele mit verschiedenen Audiospuren aufgenommen werden und so
durch wiederholtes Lesen des Textes, Einsprechen und Mitlesen die Lesegenauigkeit und -flussigkeit gefor-
dert werden. Auch Elemente des Lesetheaters konnen so digital umgesetzt werden (siehe zur Beschreibung
der Methode des Lesetheaters: www. literacy.at/initiativen-und-massnahmen/lesefoerdertipps/lesetheater)

Aufnahmefunktion in digitalen Pinnwéanden D
z.B. Padlet, www.padlet.com

In Padlet konnen Lesetexte von Schuler:iinnen oder Lehrpersonen eingesprochen werden und ermaoglichen
somit unterschiedliche Didaktisierungen. Uber das ,+" Symbol kann ein neuer Beitrag erstellt werden und
Uber die Funktion ,Audiorekorder” aufgenommen werden. Moglicher Einsatz in der Leseférderung:

1. Schuleriinnen nehmen bereits getibte Texte direkt in Padlet auf. Die Lehrperson (oder auch andere
Schuler:iinnen) konnen diese zeitversetzt anhéren, mitlesen und kommentieren.

2. Schuleriinnen héren sich eingesprochene Texte der Lehrperson an und lesen diese zuerst leise und dann
halblaut mit. Danach kénnen sie selbst den Text einsprechen.

Websuche/URL einfiigen

W Padlet [ Hochladen D Link

(8) Kamera (N Videorekorder Audiorekorder

©

[ Bildschirm-Rekorder /A Zzeichnen

(i) umfrage M (& ocoogleDrive M &% Ichkamnicnt..

P sprich furmich ()

ponse here...
53 Bildersuche GIF GIF (E) YouTube

& spotify &) Intemetsuche 9, standort

() WeiB~ & Aufnahme von eingelesenen Texten + Fel

Lesecoach von Immersive Reader D

Der Lesecoach des Immersive Readers halt eine Aufnahmefunktion bereit und gibt automatisiert
Feedback uber die Bereiche der Leseflussigkeit und -genauigkeit bei gelesenen Texten in Deutsch und jeder
beliebigen anderen Sprache (siehe dazu .Immersive Reader (Plastischer Reader) von Microsoft”, Seite 7ff).
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Blitzwortlesen tber Prasentationsprogramme D
z.B. Keynote, Powerpoint

Zur Steigerung der Leseflussigkeit konnen bereits einzelne Grapheme, Silben aber auch kurze und hochfre-
quente Worter im ,Blitzwort"- Modus in immer kurzerer Prasentationszeit dargeboten und erlesen werden.
Durch haufige und immer wiederkehrende Darbietung identen Lesematerials, kann die Geschwindigkeit
beim Erlesen gesteigert werden.

Die Anzahl der prasentierten Worter, die Komplexitat und die Darbietungsdauer kann dabei individuell auf
das Leseniveau abgestimmt werden. Der Ubungsmodus eignet sich auch fur die Zusammenarbeit von zwei
Schuler:innen, wobei eine/r immer die Kontrollfunktion tbernimmt.

Nach dem Offnen einer neuen Prasentation in Powerpoint oder Keynote klicken Sie auf den Menupunkt
.Ubergange". Bei Powerpoint konnen Sie nun die Dauer der Prasentationszeit andern. Wahlen Sie dafur die
Zeit aus und tbernehmen Sie die Einstellung fur alle Folien (,Auf alle anwenden"). Sie kénnen auch einfach
hinsichtlich Schriftart, -groBe und Kontrast innerhalb der Prasentation wechseln und so wiederum auf die
unterschiedlichen Bedarfe der Schuler:iinnen eingehen.

' ) Sound: | [Ohne Soun... v| | Nachste Folie
! @ Dauer: (] Bei Mausklick !
% Auf alle anwenden Nach: [00:02,00

Anzeigedauer

Lesestrategien sind spezielle Lernstrategien, die auf unterschiedliche Weise systematisiert werden kénnen. Man
unterscheidet sie nach ihrer Aktivitat in kognitive Strategien (Elaboration, Organisation, Wiederholung), meta-
kognitive Strategien (Planung, Uberwachung und Anpassung des Strategieeinsatzes) sowie interne und externe
Stutzstrategien. Je nach Zeitpunkt des Einsatzes lassen sie sich auBerdem in Strategien vor, wéhrend und nach
dem Lesen unterteilen. Weitere Einteilungen sind nach Verarbeitungstiefe, Textart und Spezifitat moglich. In
jedem Fall mussen die passenden Strategien fur die jeweilige Lesesituation und die individuellen Bedurfnisse der
Leser:iinnen ausgewdahlt und automatisiert werden (Philipp. 2015).

Digitale Pinnwande kénnen sowohl bei der Erarbeitung als auch bei der Automatisierung von Lesestrategien
unterstutzen. Durch Funktionen wie die individuelle Zuweisung von Spalten tber QR-Codes ermoglichen sie ein
personalisiertes Vorgehen, das auf die Bearbeitungszeit und die Komplexitat der Strategien abgestimmt ist. Da-
raber hinaus fordern sie den Austausch uber Gelesenes und die Reflexion des eigenen Leseverhaltens. So kénnen
digitale Tools im Untferricht dazu beitragen, selbstreguliertes, eigenstandiges und kompetentes Lesen zu entwi-
ckeln.

Die hier vorgestellten Tools bieten eine bestimmte Anzahl von Pinnwanden kostenlos an.

Padlet D
www.padlet.com

Die digitale Pinnwand bietet folgende Moglichkeiten im Kontext der Automatisierung und Erarbeitung von
Lesestrategien:

1. Visualisierung von Lesestrategien: Auf einem Padlet konnen verschiedene Lesestrategien (z. B. Vermuten,
erstes Lesen, Fragen stellen, Zusammenfassen) vorgestellt, erklart und nacheinander bearbeitet werden.
Schuler:iinnen kénnen Beispiele fur jede Strategie posten und ihre eigenen Erfahrungen damit teilen. Durch
.Teilen" = ,Breakout-Links" kann ein schrittweises Vorgehen gesteuert werden. Dabei wird jeder Schritt mit
eigenem QR-Code verfugbar gemacht.
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2. Feedback-Runden: Uber die Kommentarfunktionen kénnen Lehrpersonen oder Mitschulerinnen Feedback
zu den bearbeiteten Schritten geben. Schuler:iinnen kénnen ihre Fortschritte und Herausforderungen pos-
ten, und Lehrende konnen gezielte Ruckmeldungen geben, um die Lesestrategien weiter zu verbessern.

3. Mundliche Zusammenfassung: Im ,Audiorekorder” kénnen mundliche Zusammenfassungen des Gelese-
nen erfolgen und von anderen angehért, verglichen und kommentiert werden.

4. Abstimmungen: Als Reflexion oder auch zur Uberprufung des Leseverstandnisses konnen durch Abstim-
mungsfunktionen (,Umfrage"-Funktion) Fragen beantwortet werden. Schuleriinnen konnen z.B. reflektie-
ren, welche Strategie sie am hilfreichsten fanden oder auch einfache Verstandnisaufgaben losen.

Taskcard D
www.taskcards.de

Taskcard ist ein digitales Tool, das Lernenden und Lehrenden ermoglicht, interaktive Aufgaben und Aktivitaten zu
erstellen und zu teilen. Im Kontext der Leseférderung kann Taskcard auf verschiedene Weisen genutzt werden:

1. Lesestrategien visualisieren: Jede Taskcard kann eine bestimmte Lesestrategie vorstellen (,Fragen an
den Text stellen”, ,Wérter klaren”...). Schuler:innen konnen diese Strategien beim Lesen anwenden und ihre
Erkenntnisse in den Karten festhalten.

2. Selbstreflexion: Nach dem Lesen konnen Schuler:iinnen auf Taskcards ihre eigenen Gedanken, Fragen
oder Meinungen zum Text festhalten.

3. Lesequiz: Lehrpersonen konnen Quizfragen oder Spiele zu den gelesenen Texten erstellen, welche die
Schuler:innen auf unterhaltsame Weise dazu anregen, sich mit dem Inhalt auseinanderzusetzen.

Wakelet D
www.wakelet.com

Wakelet kann ebenfalls zur Visualisierung von Lesestrategien verwendet werden und ermoglicht hier auch
kollaborative Projekte tber z.B. die Kommentarfunktion (siehe Padlet, Taskcard) und das Posten eigener Ge-
danken und Beitrage zu den gelesenen Texten.

2.3 Individualisierung von Lesetexten und Aktivierung von Hilfestellungen
wdhrend des Leseprozesses

Die Anpassung eines Lesetextes in Bezug auf SchriftgroBe sowie Zeilen-, Buchstaben- und Silbenabstand an die
individuellen Bedurfnisse der Leser:iinnen kann zu verbesserten Leseleistungen fuhren (Perea, Panadero, Moret-
Tatay & Gomez, 2012). Dieser Effekt ist besonders bei Schuler:innen mit eingeschrankter Lesegeschwindigkeit
und -genauigkeit zu beobachten. Neben gezielten Férderansatzen fur hierarchieniedrigere und -hohere Lesepro-
zesse stellt dies eine weitere wirksame Unterstutzungsmoglichkeit dar.

Immersive Reader (Plastischer Reader) von Microsoft D

Der Immersive Reader ist in Windows 10 und 11- Produkten (Word, Powerpoint, Outlook, OneNote)
sowie in Microsoft Edge vorinstalliert und verfugbar.

Mit einem einzigen Klick gelingt eine Anpassung von Lesetexten an Bedarfe von Schuler:innen. Uber ,An-
sicht" gelangt man tber das Symbol

zu allen Funktionen des Readers.
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Der Text wird direkt im Lesemodus des Readers angezeigt.

Folgende Funktionen kénnen nun bei allen beliebigen Texten in diesen Formaten eingestellt werden:

1. Vorlesefunktionen: Der gesamte Text bzw. einzelne schwierige Passagen und Worter konnen vorgelesen
werden. Dabei ist die Vorlesegeschwindigkeit, die Stimme und die Sprache einstellbar. Als Unterstutzung
fur das Mitlesen wird das jeweils gelesene Wort farblich markiert.

2. Uber ,Texteinstellungen” kann der Schriftgrad, der Abstand zwischen den Buchstaben, die Schriftart und
die Hintergrundfarbe des Textes verandert werden.

3. Silbieren des Textes: Durch Aktivierung des Buttons ,Silben" kann jeder beliebige Text in jeder Sprache
silbiert dargestellt werden.

4. Anzeige von Wortarten: Wortarten kénnen in unterschiedlicher Farbe im Text markiert werden. Eine Aus-
wahl der markierten Wortarten (z.B. Anzeige nur von Nomen) ist moglich.

5. Zeilenfokus setzen: Um die Aufmerksamkeit besser lenken zu kénnen, wird jeweils nur eine Zeile bzw. ein
Absatz in den Fokus gesetzt.

6. Bildwérterbuch: Symbole oder ikonische Zeichen, welche beim Antippen des Wortes angezeigt werden,
unterstutzen beim Verstehen.

@) Schiiler

Ogﬁ jﬁ%-de-nen
. )9). So
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7. Ubersetzungsfunktion: Sowohl Einzelworter als auch der ganze Text kann in die gewunschte Sprache
Ubersetzt und in dieser vorgelesen werden.

8. Lesecoach: Durch die Sprachaufnahme beim Lesen des Textes erhalt der/die Lesende eine direkte Kl-
basierte Ruckmeldung tber die Lesegeschwindigkeit und -genauigkeit und kann falsch gelesene Worter
direkt im Anschluss tuben. Falsch gelesene Worter werden erneut prasentiert und konnen, wenn Hilfe be-
notigt wird, nochmals vorgelesen werden.

1% 00:11

Genauigkeit Zeit zum Lesen

(89 5

Richtige Wérter pro Minute Woérter zum Uben ®

Uben von Wértern

Daruber hinaus konnen Websiten, welche tber Microsoft Edge geoffnet werden, durch das Aktivieren des
Immersive Readers tber Anklicken des Symbols

in der Adresszeile von Ablenkungen (Werbung, Bilder..) befreit werden. Alle oben beschriebenen Funktionali-
taten sind auf Websites ebenfalls verfugbar.

3 Zusammenfassung und Ausblick

Digitale Tools in der Primarstufe konnen individualisierte Leseférderung unterstitzen, indem sie Lernstandserhe-
bungen, spezifische Aufgaben und automatisiertes Feedback ermaglichen. Dies kann neben der Verbesserung
der Dekodierfahigkeit, der Lesegeschwindigkeit und dem Leseverstandnis auch die Motivation der Schuleriinnen
fordern.

Der Erfolg hangt dabei von der passgenauen Anwendung und didaktischen Qualitat ab, welche bei der Auswahl
und Adaption der Texte beginnt, bei der Férderung der Leseflussigkeit und —genauigkeit fortsetzt und den Ein-
satz von Lesestrategien beim selbstgesteuerten Lesen fordert.

Digitale Tools kdnnen dabei analoge Aufgaben nicht nur ersetzen, sondern auch erweitern und Vorteile bringen,
welche ohne Digitalisierung nicht moglich waren. Ein gelungener Einsatz digitaler Tools beim Lesen begunstigt im
besten Fall durch die Art der Aufgabenstellung kognitive Aktivierung, interaktive (soziale) Lernprozesse, selbstge-
steuertes Lesen und Lernen im eigenen Tempo und auf der jeweiligen Leseniveaustufe.
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