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1 Einleitung

Padagogische Diagnostik stellt einen bedeutenden Bereich padagogischen Handelns im inklusiven Leseunter-
richt dar, weil maBgeschneiderte Unterstutzung nur durch Informationen und Erkenntnisse Uber den aktuellen
Entwicklungsstand der Schulerinnen und Schuler an den Fahigkeiten der Kinder ansetzen kann.

(Paleczek & Seifert, 2020: 125)

Schulerinnen und Schuler weisen unterschiedliche Entwicklungsverldufe im Lesen auf, was zu einer erheblichen

Heterogenitat in den Lesefahigkeiten innerhalb einer Klasse fuhrt. Aus Langsschnittstudien ist bekannt, dass der
Leistungsunterschied bereits Ende erster Schulstufe bzw. Mitte der zweiten Schulstufe sehr groB ist (z.B. Landerl
& Wimmer, 2008).

Diagnostik stellt demnach einen Grundpfeiler fur den Leseunterricht dar. In dieser Broschure sollen kurz ver-
schiedene diagnostische Prozesse beleuchtet werden, um ein Grundlagenwissen fur eine gezielte Leseférderung
zu vermitteln. Insbesondere werden standardisierte Instrumente in den Fokus geruckt, da diese Untferstutzung
bieten, die (Teil-)Fahigkeiten aller Schuler:innen akkurat einzuschatzen. Aufgrund der Vielfalt unterschiedlicher
Testverfahren kann nicht auf jeden Test im Detail eingegangen werden, allerdings werden relevante Hinweise
zum grundsatzlichen Einsatz solcher Verfahren gegeben.

Diagnostik ist nichts anderes als ein hochst professioneller Weg zu einem méglichst umfassenden und detail-
reichen Verstehen und somit eine unabdingbare Voraussetzung jeglichen padagogischen Handelns.

(Breitenbach, 2020: 2)

Daraus ergeben sich 3 gute Grinde, warum Diagnostik bzw. diagnostische Kompetenz in der padagogischen
Arbeit relevant ist:

Diagnostik dient dazu, ein Verstandnis der Lern- und Lebenswelt der Schuler:innen zu erlangen und davon
ausgehend optimale FordermaBnahmen abzuleiten.

Diagnostische Kompetenz dient der Objektivierung der Entscheidungen und der Erhohung der Urteilsgenauig-
keit.

Damit die Chancengerechtigkeit des Bildungssystems tatsachlich vorhanden ist, braucht es eine akkurate Ein-
schatzung, die wiederum auf der diagnostischen Kompetenz fuBt.

2 Theoretischer Hintergrund

Die Vielfalt der Leseleistungen in einer Klasse stellt Lehrpersonen vor erhebliche Herausforderungen bei der
Unferrichtsgestaltung. Um den Schwierigkeiten von Schuler:innen fruhzeitig entgegenzuwirken und individuell
angepasste UnterstutzungsmaBnahmen anzubieten, ist es fur Lehrpersonen von groBer Bedeutung, leistungs-
schwache Schuler:iinnen so fruh wie moglich zu identifizieren (vgl. Paleczek & Seifert, 2020). Gleichzeitig ist es
erforderlich, die Leseentwicklung durchschnittlicher und tberdurchschnittlicher Leser:innen entsprechend ihrem
individuellen Entwicklungsstand zu fordern. Eine differenzierte Diagnostik der Lesefahigkeiten, die die verschie-
denen Teilaspekte der Lesefahigkeiten berucksichtigt, bildet die Grundlage (im Sinne einer Statusdiagnostik), um
im Anschluss geeignete FordermaBnahmen abzuleiten und somit den Lernbedurfnissen aller Kinder im Lese-
unterricht gerecht zu werden. Zusatzlich sollten diagnostische Prozesse im Lernverlauf (im Sinne einer Prozess-
diagnostik) wiederholt zur Uberprufung des Erfolgs gesetzter allgemeiner oder spezifischer MaBnahmen und
ebenso zur Planung weiterer MaBnahmen eingesetzt werden (Kany & Scholer, 2009; Ingenkamp & Lissmann,
2008; Ziegler & Buhner, 2012).

Es gilt also zu unterscheiden, welches diagnostische Ziel verfolgt wird, denn danach richtet sich die Art der Diag-
nostik (vgl. Bégeholz& Eggert, 2013):

Kompetenzdiagnostik im Rahmen von summativen Large Scale Assessments (Bildungsmonitoring)
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Kompetenzdiagnostik im Rahmen eines summativen Assessments auf Individualebene (Kompetenzen der
Schuler:nnen zu bestimmten Zeitpunkten, Statusdiagnostik)

Formative Assessments auf Individualebene (Lernprozesse, Prozessdiagnostik)

Neben informellen diagnostischen Prozessen (z.B. Beobachtungen, Erfahrungen und Lernkontrollen, die zu impli-
ziten und subjektiven Einschatzungen und Beurteilungen fuhren), die eher ungezielt, unsystematisch und intuitiv
wdahrend des Schulalltags eingesetzt werden, wird der regelmaBige Einsatz von formellen Diagnostikmethoden,
worunter in der Regel standardisierte Instrumente verstanden werden, die wissenschaftlich erprobt sind und
systematisch und gezielt zum Einsatz kommen, empfohlen (Paleczek & Seifert, 2020). Nachfolgend werden ins-
besondere standardisierte Verfahren mehr in den Blick genommen.

3 Welches Testverfahren ist das passende und wie setze ich es ein?

Die Auswahl eines standardisierten Testverfahrens sollte
stets darauf ausgerichtet sein, welche spezifischen
Informationen die Lehrperson ermitteln mochte. Die
Testverfahren basieren teilweise auf unterschiedlichen
theoretischen Konstrukten oder fokussieren lediglich auf
Teilaspekte des Lesens. Daher ist es ratsam, sich zu Be-
ginn einen umfassenden Uberblick uber die verfugbaren
Testverfahren zu verschaffen und zu prufen, welches fur
die Uberprufung der spezifischen Fahigkeiten der Schu-
leriinnen, auf die man den Fokus legen mochte, am besten
geeignet ist. Bei standardisierten Verfahren werden die
Leistungen der einzelnen Kinder im Vergleich zu einer
Norm interpretiert, d.h. in Bezug zu einer Stichprobe von Kindern, die fur die Entwicklung des Tests in der Nor-
mierung zur Verfugung standen und deren Leistungen sich in den Normwerten widerspiegeln. Daher sollten nur
solche Verfahren verwendet werden, deren Normstichprobe die relevante Altersgruppe enthalt. Zudem sollten
die Normwerte aktuell und aus dem gleichen Sprachraum stammen, um die Ergebnisse der Schuler:innen nicht
mit Kindern in vollig anderen Lern- und Lebenssituationen zu vergleichen.

Bei der Anwendung standardisierter Testverfahren wird zwischen Gruppen- und Einzeltestungen unterschieden.
Aufgrund zeitlicher und organisatorischer Rahmenbedingungen im Klassensetting werden Gruppentests be-
vorzugt, da Einzeltestungen im Unterrichtsalltag schwerer zu integrieren sind. Bei der Uberprufung bestimmter
Fahigkeiten, wie beispielsweise dem Leseverstandnis, sind Gruppentestungen ublich und liefern aufschlussreiche
Ergebnisse. Dennoch eignet sich eine Gruppentestung nicht fur alle Lesefahigkeiten. Insbesondere Fahigkeiten,
die eine individuelle Lautproduktion erfordern (wie z.B. Dekodieren), sind nur im Einzeltestsetting moglich. Auf-
grund der organisatorischen Herausforderungen bei der Einzeltestung aller Schuleriinnen wahrend gleichzeiti-
ger Selbststandigkeit der ubrigen Kinder bei anderen Aufgaben, sollte sorgfaltig abgewogen werden, welche
Testverfahren fur alle Kinder und welche nur fur ausgewdhlte Kinder notwendig sind. Die Wahl der Testverfahren
hangt somit von den individuellen Bedurfnissen und Zielen der Diagnostik ab. Daraus ergeben sich zwei zentrale
Fragestellungen:

Welche Fahigkeiten erfordern eine Einschatzung aller Kinder?

Fur welche Kinder benotige ich detailliertere Informationen zu bestimmten Teilfahigkeiten?
Im Falle der Uberprufung von Lesefahigkeiten in der Schule bietet es sich in einigen Klassen, insbesondere ab
der dritten Klassenstufe, an, mit hoheren Lesefahigkeiten wie dem Leseverstandnis in Gruppentests zu begin-
nen, um ein Gesamtbild der Lesefahigkeiten in der Klasse zu erhalten. Sollten diese hoheren Lesefahigkeiten bei

den Schuleriinnen gut enfwickelt sein, ist es moglicherweise nicht notwendig, grundlegende Lesefdahigkeiten, die
oft nur durch Einzeltestungen erfasst werden kénnen, zu tberprufen. Dennoch konnen durch dieses Vorgehen
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Schuler:iinnen identifiziert werden, die Schwierigkeiten mit den hoheren Lesefahigkeiten haben und bei denen
dann explorativ grundlegende Lesefahigkeiten oder sprachliche, mit diesen Fahigkeiten in Zusammenhang
stehende Fahigkeiten (Wortschatz, Grammatik) tberpruft werden konnen (vgl. Paleczek et al., 2017). In anderen
Klassen und auch in den ersten beiden Klassenstufen kann es jedoch erforderlich sein, grundlegende Lese- und
Sprachfahigkeiten mit Testverfahren fur die gesamte Klasse zu tberprufen.

Die individuellen Ergebnisse werden in standardisierten Verfahren anhand von Normwerten (u.a. Prozentran-

ge. T-Werte, z-Werte), die die Normalverteilung zugrunde legen, interpretiert. Somit ist eine Einschatzung der
Leistungen der Schuleriinnen im Vergleich zu Kindern der im jeweiligen Verfahren einbezogenen Normstichprobe
moglich und eine Interpretation universal anhand dieser Werte moglich. Beispielsweise steht ein Prozentrang

von 15,8, ein T-Wert von 40 und ein z-Wert von -1 fur eine Abweichung von einer Standardabweichung unter dem
Mittelwert der Normstichprobe und bezeichnet damit die Grenze zu unterdurchschnittlichen Leistungen (Ziegler
& Buhner, 2012). Dennoch werden spezifische Interpretationshinweise im jeweiligen Testhandbuch genannt und
unterstutzen somit den Interpretationsprozess seitens der Lehrpersonen.

[Dichte  v][T-Wert v

Abbildung 1: Screenshot einer Normwertetabelle mit

SW- Wert- PISA- Prozent- einem z-Wert von -1, einem T-Wert von 40 und einem
ZaWert lwert EQ Werk Wert punkt skala rang Prozentrang von 15,8 aus Lenhard, W. & Lenhard, A.
(2015). Normwertrechner.
=f 40 85 90 7 400 15.87

Verfugbar unter: https://www.psychometrica.de/
normwertrechner.html. Psychometrica.

Anhand der summierten und differenzierten Ergebnisse aus informellen und formellen diagnostischen Prozessen
wird Lehrpersonen entsprechend die Ableitung von FérdermaBnahmen fur einzelne Schuler:iinnen ermoglicht.

4 Woran erkenne ich einen guten Test?

Um moglichst schnell zu einer Einschatzung zu kommen, ob ein bestimmter Test ein guter Test ist oder nicht,
sollten folgende 4 Schritte beachtet werden:

Schritt 1: Manual muss vorhanden sein

Im Manual (Testhandbuch) sind alle relevanten Angaben zum Testverfahren (von der Entwicklung bis zur Anwen-
dung) sowie die Normtabellen nachzulesen.

Schritt 2: Prife Nebengutekriterium ,Norm"

Es ist wichtig, welchen Kriterien die Normierung unterliegt: Wann wurde die Normierung durchgefuhrt? Es ist
immer besser auf aktuelle Testverfahren zurtckzugreifen. Wie gro war die Stichprobe? Fur die Normierung
muss eine reprdsentative Stichprobe gewdhlt worden sein. Auf welche Vergleiche zielt die Normierung ab? Die
Normierung stellt ein Bezugssystem dar, um Testleistung einordnen zu kénnen. Deshalb muss die Normtabelle die
Zielgruppe abbilden.

Diagnosebasierte Leseforderung | literacy.at Seite 5


https://www.psychometrica.de/normwertrechner.html
https://www.psychometrica.de/normwertrechner.html

Schritt 3: Priife die Theorie

Worauf fuBt der Test? Es sollte das theoretische Konzept erlautert werden, um abschdatzen zu kénnen, ob das

Testverfahren tberhaupt die richtigen Teilaspekte uberpruft.

Schritt 4: Prife Hauptgutekriterien (Objektivitat, Reliabilitat, Validitat)

Jedes standardisierte Testverfahren muss den allgemeinen Gutekriterien entsprechen.

5 Vorbereitung und Durchfiihrung

VOR
der
Testung

NACH
der
Testung

e Einlesen (Handbuch)
e Einarbeiten (Ausprobieren)

» Ggf. Testmaterialien besorgen
bzw. Accounts anlegen etc.

¢ Instruktionen moglichst
wortgetreu wiedergeben

¢ Durch Beispiele sicherstellen,
dass Aufgabe verstanden wurde

¢ Keine Hilfe wahrend der
Testaufgaben, abschauen
vermeiden

¢ Zeitlimits beachten

e Auswertung & Interpretation
entsprechend der Hinweise im
Handbuch

¢ Reflexion des Ergebnisses

¢ Ableitungen von weiteren Test-
und FérdermaRnahmen

Abbildung 2: Uberblick uber wesentliche Schritte vor, wahrend und nach der Testung mit standardisierten Instrumenten (eigene Darstellung: Seifert, 2024; Bild gene-

riert mit der Kl playground-Al)

5.1 Vor dem Test

Um standardisierte Verfahren einzusetzen, ist es notwendig, sich gut einzuarbeiten. Man sollte das Handbuch

des Testverfahrens, insbesondere die Durchfuhrungshinweise, gut lesen und, bei Unsicherheiten, ggf. Kolleg:innen
fragen oder auch mit einer ,Testperson” (z.B. einem/einer Freund/in) ausprobieren. Zu einigen Testverfahren gibt
es auch Blogs und YouTube-Videos, die bei Fragen dienlich sein konnen.

Zur Vorbereitung gehort ebenso, sich alle Materialien, die fur die Testung benotigt werden, bereit zu halten (z.B.

Testhefte in entsprechender Anzahl drucken, z.B. beim Open Access Testverfahren GralLeV, siehe unfen) bzw., im
Falle von Online-Testungen, Tablets einsatzbereit machen, Accounts fur jedes Kind der Klasse anzulegen und die
jeweiligen Tests, die individuell eingesetzt werden sollen, freizuschalten (z.B. in LeVuMi, siehe unten).
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5.2 Wahrend des Tests

Wahrend des Tests sollte die Aufgabe fur die Kinder entsprechend der Testanweisung (Instruktion), die im Hand-
buch beschrieben ist, moglichst wortgetreu wiedergegeben werden. Insbesondere sollten die Beispiele genutzt
werden, um sich ein Bild dartber zu machen, ob alle *Schuler:innen die Aufgabe wirklich verstanden haben. An-
schlieBend sollte bei den tatsachlichen Testaufgaben, die gewertet werden, jedoch keine weitere Hilfe erfolgen.
Auch das Abschauen voneinander sollte vermieden werden (z.B. durch den Einsatz von Sichtwanden). Bei Test-
verfahren, die ein Zeitlimit enthalten, sollte zudem bestenfalls mit einem Timer (z.B. am Smartphone) gearbeitet
werden, damit die Zeit genau eingehalten werden kann.

5.3 Nach dem Test

Die Auswertung und Interpretation der Testaufgaben sollte entsprechend der Vorgaben im Handbuch vorge-
nommen werden. Die Ergebnisse sollten jedoch nicht unreflektiert hingenommen werden - tberlegen Sie, ob
das Ergebnis Ihren Erwartungen entspricht oder ob es Sie uberrascht. Méglicherweise kénnen Sie auch anhand
der Aufgabenbeantwortung erkennen, ob das Kind evtl. verstarkt eine Ratestrategie benutzt hat. Oder vielleicht
erinnern Sie sich auch, ob bei der Testung ein Vorfall das Kind abgelenkt haben kénnte? Der Einsatz eines Test-
verfahrens stellt immer eine Momentaufnahme dar und sollte im Zusammenhang mit lhren informellen diagnos-
tischen Prozessen reflektiert werden.

Mit dem (reflektierten) Ergebnis kénnen nun Uberlegungen dahingehend erfolgen, 1) welche weiteren Testver-
fahren ggf. eingesetzt werden konnten, um das Bild tber die individuellen Lesefahigkeiten der Schuler:innen zu
vervollstandigen, und 2) welche FérdermaBnahmen (im individuellen Fall und fur die Klasse) daraus abzuleiten
sind.

6 Materialien

Die Landschaft der standardisierten Testverfahren ist groB, sodass Sie hier ein paar Moglichkeiten finden, wie
Sie zum passenden Diagnosematerial gelangen.

> Hogrefe Testzentrale bietet einen guten Uberblick uber kauflich erwerbliche Testverfahren im Bereich von
Lesefahigkeiten (Tipp: einfach in das Suchfenster das Wort ,Lesen” eingeben). Uber diese Seite kénnen die
Tests auch bezogen werden.

Kostenfreie Testverfahren zur Erhebung von Lesefahigkeiten gibt es noch nicht viele. Eines der wenigen Ver-
fahrenist der = GralLeV (Grazer Leseverstandnistest), der als statusdiagnostisches Verfahren fur die dritte und
vierte Schulstufe normiert ist (aktuell werden auch Normierungen Mitte der zweiten Schulstufe und zu Beginn
der 5. Schulstufe durchgefuhrt, verfugbar ab Sommer 2025).

Ein prozessdiagnostisches, kostenfreies, digitales Verfahren stellt > Levumi als kompetenzorientierte Lernver-
laufsdiagnostik bereit. Nach Anmeldung kénnen individuell Tests aus einer groBen Testbatterie ausgewdhlt
werden. Hier werden Ubrigens auch individuelle, digitale Fordermoglichkeiten geboten.

Eine Ubersicht uber verschiedene Verfahren bieten auch Mayer (2022); Schmidt, Schabmann & Hennes
(2022), sowie Seifert, Paleczek & Gasteiger-Klicpera (2022) in ihren Kapiteln in einem kostenfrei zuganglichen
Handbuch zu sonderpadagogischer Diagnostik (siehe Links im Quellenverzeichnis unten). Auch die vom AWMF
herausgegebene > Leitlinie LRS, die derzeit tUberarbeitet wird (siehe hier auch Evidenztabelle 2 fur spezifische
Hinweise zu den Tests).

Einen Uberblick zu den einzelnen (Teil-)Fertigkeiten und eine Auswahl zu den gangigsten Diagnoseverfahren
finden Sie auch auf > www literacy.at.
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