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\Vorwort

Eine steigende Individualisierung des Lernprozesses, mdglicherweise verteilt auf mehrere Lebensab-
schnitte, macht eine verstérkte Lernerautonomie zu einem Muss fir kommende Generationen. Auch hin-
sichtlich der ,,Zukunftsfahigkeit einer modernen Gesellschaft stellt sich die Frage nach der Anpassung
des Bildungssystems an die Erfordernisse aktueller gesellschaftlicher und 6konomischer Zustdnde. Die
vorliegende Publikation Serviceheft 5 Neue Lernformen sieht sich in diesem Sinne als Anregung zur Refle-
xion Uber neue, moglichst lernerangepasste Formen der Wissensvermittlung, die durchaus tber den Be-
reich des Unterrichts mit einer Fremdsprache als Arbeitssprache (FSAA) hinausgehen soll.

Der FsAA-Unterricht hat in Osterreich nunmehr bereits Tradition. Was vor fast einem Jahrzehnt mit
individuellen Projekten und Initiativen in verschiedenen Schulen begann, wurde rasch in einem Projekt am
Zentrum fur Schulentwicklung, Bereich 111 aufgegriffen: Ziel war es, grundlegende Erkenntnisse und
praktische Vorgehensweisen einem breiten Spektrum von Interessierten zugénglich zu machen.

Eine Reihe von Publikationen (unter denen sich auch bereits vier Servicehefte befinden) begleitete die Ent-
wicklung dieses Projektes. In den letzten Jahren wurde besonders stark die Lehrerfortbildung zu diesem
Thema gefordert, und erste Schritte zu weiteren Sprachen (z.B. Franzosisch) als Arbeitssprachen wurden
gesetzt.

Das vorliegende Serviceheft 5: Neue Lernformen reiht sich in die Tradition der Vorldufer in dieser Publikati-
onsreihe ein, ndmlich grundlegende Informationen mit praxisnahen Beispielen zu verbinden.

Das Thema ,,Neue Lernformen® spricht hier speziell den Bereich erhdhter Autonomie im Lernen mit
einer Arbeitssprache an. Die Autorinnen haben mit Unterstlitzung der Projektgruppe ,,Englisch als Ar-
beitssprache* Fragen der Lernerautonomie, bzw. des offenen und selbstbestimmten Lernens als eine
Schltisselmdglichkeit erfolgreichen EAA-Unterrichts aufgegriffen.

Damit soll ein weiterer Impuls zur Unterstiitzung eines moglichst lernerfreundlichen und effizienten Ar-
beitssprachen-Unterrichts gesetzt und ein Beitrag zur weiteren erfolgreichen Verbreitung dieser Unter-
richtsform geleistet werden.

Graz, im Mérz 2000

Dagmar Heindler Gunther Abuja
(Leitung des Bereichs 111) (Leitung des Projektes EAA)
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Einleitung

Die eingehende Beschéftigung der Projektgruppe ,,Englisch als Arbeitssprache® mit Mdglichkeiten des
Einsatzes von Englisch als Arbeitssprache¥im Schulalltag hat gezeigt, dass dies in jedem Fall eine Heraus-
forderung fur Lehrende und Lernende darstellt. Um dieser Herausforderung besser begegnen zu kénnen,
erscheint es sinnvoll, auch neue Lernformen in den Unterricht zu integrieren - guter EAA-Unterricht
sollte den Schiilern individuelles Arbeiten ermdglichen.

Im vorliegenden Serviceheft méchten wir dazu Hilfestellung anbieten und Mut machen, diese andere Art
der Unterrichtsgestaltung anzuwenden.

Stérker als im herkdbmmlichen Fach- oder Sprachunterricht muss im EAA-Unterricht dem unterschiedli-
chen Leistungsniveau und Lernverhalten der Schiiler Rechnung getragen werden. Jeder Schiler bringt
individuelle Fremdsprachenkenntnisse mit, wodurch sich fiir den Unterricht mit EAA immer eine beson-
ders heterogene Lernergruppe ergibt. Diesem Faktor kann man unter anderem sehr gut mit neuen
Lernformen begegnen.

Aus diesem Grund wurden neue Lernformen generell, vor allem aber offenes Lernen, einer eingehenden
Betrachtung unterzogen und auf ihre Eignung fir die Anwendung im Unterricht mit einer Fremdsprache
als Arbeitssprache beleuchtet. Dabei kann vorweg festgestellt werden: neu oder anders sind diese Lern-
formen nur auf Grund der anderen Organisation des Lernens und durch den individuelleren Zugang zu
den Lernenden; die Ubungstypen an sich sind bekannt.

Zum Aufbau des vorliegenden Serviceheftes:

Zu Beginn wird der komplexe, aber auch vage Begriff des ,,offenen Lernens" durch eine Reihe hilfreicher
Definitionen erldutert. Danach werden Erfahrungen mit offenem Lernen, die an der Sekundarstufe I be-
reits gemacht wurden, diskutiert. Im Anschluss werden Mdglichkeiten des Einsatzes dieser neuen Lern-
formen im EAA-Unterricht aufgezeigt. Dabei werden nicht nur einige Problembereiche erértert, sondern
auch Strategien zu deren Bewaéltigung angeboten. Beispiele aus der Praxis, die die Verbindung von EAA
mit offenen Lernformen veranschaulichen, bilden den Abschluss des Serviceheftes.

Primares Anliegen dieser Publikation ist es, die Erfahrungen, Erkenntnisse und Umsetzungsmdglichkeiten
so praxisnah wie mdglich zu vermitteln. Der mit Englisch oder einer anderen Fremdsprache als Arbeits-
sprache befasste Leser soll einerseits wissen, worauf er sich einlasst, indem er Hemmnisse und Grenzen
klar erkennen kann, aber andererseits auch einen Anreiz bekommen, das eine oder andere selbst auszu-
probieren.

1 Im vorliegenden Serviceheft wird Englisch als Arbeitssprache durchwegs mit EAA abgekirzt und stellver-
tretend fur jede Form von Unterricht mit einer Fremdsprache als Arbeitssprache in nichtsprachlichen Gegen-
stdnden verwendet.







1 Die Vielfalt der Begriffe
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Bevor auf Erfahrungswerte mit offenem Lernen an der Sekundarstufe | eingegangen wird, sollen ver-
schiedene Definitionen zum Bereich ,,Neue Lernformen* zusammengefasst werden. Diese sollen als erste
Orientierung in einer Vielfalt von unterschiedlichen Begriffen dienen. In Kapitel 3 und 4 dieses Service-
heftes wird in der Folge auf einzelne Ubungs- und Organisationsformen naher eingegangen werden.

Offener Unterricht

Historischer Hintergrund

Charakteristika

Entstand in den 60er und 70er-Jahren in den USA
und in England. Praxisorientierte Lehrer griffen
Ideen aus der deutschen und amerikanischen Re-
formpédagogik der 20er und 30er-Jahre auf.

Unter Sammelbegriffen wie Open Education oder
The Open Classroom initiierte man eine Offnung des
Unterrichts in Richtung ,,offenwerden* gegeniiber
den Interessen der Kinder und Betonung der
Selbststandigkeit. Diese steht nunmehr im Vor-
dergrund, Anpassung wird dagegen zurickge-
dréngt.

Eine Art Dachbegriff, unter dem verschiedene
Elemente, die einen Verénderungsprozess hin-
sichtlich der (")ffnung des Unterrichts, manchmal
auch der Schule, férdern kénnen, zusammenge-
fasst sind:

O Freie Arbeit

O Projektunterricht

O Wochenplan

O rhythmischer Stundenplan
O etc.

Handelnder Unterricht

Historischer Hintergrund

Charakteristika

Handelnder Unterricht beruft sich im Wesentli-
chen auf materialistische Aneignungstheorien wie
sie von sowijetischen Psychologen entwickelt wur-
den. Gelungene Lernschritte erkennt man an drei
aufeinander folgenden Merkmalen: Wahrneh-
mung mit allen Sinnen (Erfahrung) — Sprachliche
Begleitung (Aneignung) — Gedankliches Arbeiten
(Abstrahierung). Bei Stérung dieser Abfolge
kommt es zu Lernschwierigkeiten.

Handlungsorientierter Unterricht leitet sich dage-
gen von westlichen, kognitiven Lerntheorien ab,
deren drei wesentliche Elemente Intention — Pro-
aktion/Reaktion — Psyche/Physis sind.

Die Konzeption des handelnden Unterrichts hilft
besonders Kindern, die im herkémmlichen Unter-
richt scheitern.

Handlungsorientierter Unterricht ist der Versuch
einer padagogischen Antwort auf den Wandel des
Aneignungsprozesses von Kindern: Erfahrungen
aus erster Hand werden wichtiger als jene aus
zweiter Hand.

Beide Formen betonen die ganzheitliche Dimen-
sion des Lernens. Alle neuen Begriffe missen
handelnd (Lernen mit allen Sinnen) erarbeitet und
dann sprachlich begleitet werden
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Projektunterricht

Historischer Hintergrund

Charakteristika

Vater dieser ldee ist der amerikanische Reform-
padagoge John Dewey. Die Konzeption wird cha-
rakterisiert durch

O aktive und geplante Auseinandersetzung mit
der sozialen Umwelt

O soziale Hoherentwicklung durch Demokratisie-
rung

O Selbstorganisation und Selbstverantwortung

Die Idee wurde in der Mitte der 70er-Jahre wieder
entdeckt und schldgt sich im Schulalltag zumeist
in Form von Projekttagen oder Projektwochen
nieder, in denen zu frei gewdhlten Themen (fé-
cherlibergreifend) gearbeitet wird.

Zehn Merkmale konnen Projektunterricht zuge-
ordnet werden:

O Situationsbezug

O Orientierung am Interesse der Beteiligten

O gesellschaftliche Praxisrelevanz

O zielgerichtete Projektplanung

O Selbstorganisation und Selbstverantwortung

O Einbeziehen vieler Sinne

O soziales Lernen

O Produktorientierung

O Interdisziplinaritét

O Abgrenzung zu anderen Lernformen
Handlungsorientierter Unterricht und praktisches
Lernen sind wichtige Elemente, von freier Arbeit

unterscheidet sich Projektunterricht durch ge-
meinsame Planung durch die Lerngruppe.

Freie Arbeit

Historischer Hintergrund

Charakteristika

Der Begriff hatte in der Jena-Plan Schule Peter
Petersens eine groRe Bedeutung, wo Jahrgangs-
klassen und Fachunterricht zu Gunsten von
Gruppenunterricht und einem Kurssystem auf-
gelost wurden. Das forschend-entdeckende Ler-
nen der Kinder steht im Vordergrund.

C. Freinet hat selbst zwar nie von freiem Lernen
gesprochen, doch entsprach das Konzept des
Wochenplans ganz dieser Idee. M. Montessori
hingegen entwickelte spezielles Lernmaterial, das
von Kindern eigenstdndig bearbeitet werden
konnte.

W. Wallrabenstein kennzeichnet freie Arbeit als
jenes Modell, in dem Kinder aus einem Angebot
von Lernmdglichkeiten frei wahlen kénnen.

So stellt die freie Arbeit das wohl extremste aller
Modelle dar, in dem die Offnung des Unterrichts
ganzlich in Richtung Selbstbestimmung der
Schiler geht. Freiarbeit funktioniert nur dort
wirklich, wo es in eine Gesamtkonzeption freien
Arbeitens eingebunden ist. Dort, wo ein scharfer
Kontrast zum Ubrigen Unterrichtsgeschehen ent-
steht, kdnnen die Mdglichkeiten nur bedingt ge-
nutzt werden.
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Schon aus diesem l"JberinckEI ist offenkundig, dass der Begriff ,,neue Lernformen‘aéul&erst vielschichtig
ist und sich aus vielen Komponenten zusammensetzt, zumal wenn es um eine Umsetzung an der Sekun-
darstufe geht.

Als Vorgriff zur Integration neuer Lernformen in den EAA-Unterricht kann gesagt werden, dass beiden
Ansétzen keine neue Methode zu Grunde liegt. Englisch als Arbeitssprache kann sowohl mit herkdmm-
lichen Unterrichtsmethoden als auch, was sich bei ndherer Betrachtung als durchaus positiv erweist, in
Verbindung mit neuen Lernformen umgesetzt werden.

Im Fall des offenen Lernens liegt eine verdnderte pddagogische Haltung gegentber Kindern und Jugend-
lichen vor; Ziel offenen Lernens ist es in erster Linie, den individuellen Interessen der Jugendlichen Rech-
nung zu tragen sowie auch deren Mitbestimmung uber Entscheidungen des Unterrichtsgeschehens zuzu-
lassen.

[...] Offener Unterricht wird gekennzeichnet als Sammelbegriff fur unterschiedliche Reformansatze und viel-
féltige Formen inhaltlicher, methodischer und organisatorischer Offnung mjt dem Ziel eines verédnderten
Umgangs mit dem Kind auf der Grundlage eines veranderten Lernbegriffs. [...]

Guter offener Unterricht hat vielerlei Aspekte, welche u.a. die Lernumwelt, Lernorganisation, Lernmetho-
den oder auch die Lernatmosphére betreffen.

Im Unterschied zu anderen Unterrichtsformen, in denen im Wesentlichen ein durch die Lehrkraft vorge-
gebenes ,,Programm* absolviert wird, werden hier eine Fulle von Materialien und Lernanreizen zur Verfi-
gung gestellt, die Mdglichkeiten zu entdeckendem und forschendem Lernen und zur Selbstkontrolle ent-
halten. So erleben Schiiler, was es heifl’t, Verantwortung fir den eigenen Lernprozess zu Ubernehmen.
Unter diesen Materialien und Lernanreizen kann der Lernende mit anfangs mehr, spater weniger Lenkung
durch die Lehrkraft das flr ihn Geeignete auswahlen. Dies erfordert die Fahigkeit zur Selbsteinschétzung
und eine hohe Arbeitsdisziplin, beides wichtige Voraussetzungen fiir die spétere Berufswelts, die auf diese
Weise erworben werden kdnnen.

Lehrer sind damit nicht mehr die einzigen und obersten Wissensquellen im Klassenzimmer und ihre Auf-
gabe ist nicht in erster Linie die Vermittlung von Wissen. Der Schwerpunkt der Lehrerarbeit verlagert sich
bei allen neuen Lernformen von der Vortragstatigkeit zur Vorbereitung, Planung und Organisation von
Lernprozessen und zur Entwicklung von dafiir geeigneten Materialien. Diese neue Lehrerrolle deckt sich
im Wesentlichen mit jener, wie sie auch im Lehrplan 9% flr die Sekundarstufe I definiert ist und auch fir
den EAA-Unterricht als zijg[]hrend erkannt wurde. In diesem Zusammenhang sei hier auf das Metho-
dentraining von H. Klippert” verwiesen, das, wenn es um die Implementierung neuer Lernformen in den
Unterricht geht, einen wesentlichen Beitrag zur leichteren Umsetzung darstellt.

2 Zusammenfassung einer Ubersicht aus: Lutz van Dick. ,,Freie Arbeit, Offener Unterricht, Projektunterricht,
Handelnder Unterricht, Praktisches Lernen.* Padagogik 6 (1991); 31-34.

3 Der Einfachheit halber und weil er im Zusammenhang mit EAA als eine Art Dachbegriff fungiert, wird in
diesem Serviceheft weitgehend der Begriff ,,neue Lernformen* verwendet. Sofern es sich um Zitate und Auszi-
ge aus Publikationen handelt, wird selbstverstandlich der Originalbegriff zitiert.

4 Vgl. Wulf Wallrabenstein. Offene Schule - Offener Unterricht. Ratgeber fur Eltern und Lehrer. Rororo Sachbuch 8752.
Reinbeck bei Hamburg: Rowolth, 1991.

5 Vgl. 3.5,,Vorbereitung auf Studium und Beruf*.

6 Bundesministerium fur Unterricht und kulturelle Angelegenheiten. Entwirfe von Verordnungen tiber die Lehrplane der
Hauptschulen und der allgemein bildenden hoheren Schulen (Unterstufe) — Lehrplan 99: Begutachtungsverfahren. Wien: Mai
1999 [ZI. 13.890/1-111/A/2/99]. Im folgenden zitiert als: BMUK. Lehrplanentwiirfe 99.

7 Vgl. H. Klippert. Methodentraining. Weinheim und Basel: Beltz Verlag, 1994.
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2 Offene Lernformen in der AHS/HS - Ergebnisse eines For-
schungsprojekts

2.1 Vorbemerkungen

Ab dem Schuljahr 1989790 lief im Bereich des Stadtschulrates fur Wien ein Forschungsprojek{E an je drei
HS- und AHS-Standorten. Ziel war die Einfihrung und Erprobung offener Lernformen im Mittelstu-
fenbereich.

Da die neue Lernkultur in der Volksschule bereits Teil des Alltags geworden war, dann jedoch unverse-
hens endete, war es urspriinglich die Intention des Forschungsprojektes, das Auseinanderklaffen der
ganzheitlichen Methoden in der Grundschule und den eher kognitiv orientierten Lernformen an der Se-
kundarstufe aufzuzeigen. Dieser Aspekt trat jedoch mehr und mehr in den Hintergrund und im Mittel-
punkt stand bald eine eigenstdndige Entwicklung in der Mittelstufe. Da die Erfahrungen aus dem
Grundschulbereich vor allem im Bereich der AHS- und HS-spezifischen Organisationsformen nicht
Ubertragbar waren, wurde fiir die Sekundarstufe I der Aufbau eines neuen, adaptierten Systems erforder-
lich.

Ganz allgemein konnten Volksschullehrer, die das Projekt betreuten, die Erfahrung machen, dass zu Be-
ginn dieselben Fehler wie in den Anfangen an der Grundschule, etwa Uber- und Unterforderung der
Schiiler oder Verlust der Ubersicht, gemacht wurden — ein Umstand, dem auch im Zusammenhang mit
EAA-Unterricht von Anfang an Rechnung getragen werden soll.

Einige der fiir EAA relevanten Ergebnisse sollen in der Folge angefiihrt werden.

2.2 Organisation und Materialfrage

Offenes Lernen bedingt ein Herausarbeiten &hnlicher Stoffgebiete aller beteiligten Unterrichtsfacher und
daher regen Gedankenaustausch zwischen den Kollegen, um Doppelgleisigkeiten in der Unterrichtsorga-
nisation zu vermeiden. In diesem Punkt zeigten sich an der Sekundarstufe | die ersten Probleme. Die er-
forderlichen Doppelstunden bzw. das Teamteaching drohten in den am Forschungsprojekt beteiligten
Schulen an bestehenden Rahmenbedingungen zu scheitern. Anders als an der Grundstufe, wo in der Regel
ein Lehrer den gesamten Unterricht bestreitet, hdngt die Mdglichkeit zur Zusammenarbeit an der Sekun-
darstufe 1 vom Stundenplan ab. Dieser ermdglichte es den beteiligten Kollegen nur fallweise oder zufillig,
Besprechungsstunden oder Teamteaching abzuhalten. An den verschiedenen Schulstandorten wurden
unterschiedliche Behelfsvarianten wie offene Lerntage oder die Einflihrung von jours fixes gefunden.

=» Fir die Integration offener Lernformen im EAA-Unterricht bedeutet dies:

Wie auﬁ"n flr den Unterricht mit Englisch als Arbeitssprache sollte Schritt flir Schritt vorgegangen
werden®, die Schiler missen Zeit haben, sich langsam an die neuen Lernformen zu gewdhnen. Dies
trifft auch — oder umso mehr — fir die Kollegen zu. Es ist besser, allméhlich einen engagierten Kolle-
genkreis aufzubauen und sich zunéchst allein auf das Neue einzulassen. Erfahrungsgemal werden
Kollegen neugierig — nicht zuletzt durch motiviertere Schiiler — und wollen von sich aus mitmachen.

Um die Schiler an die Arbeitsform zu gewdhnen, sollte man mit dem regelmaRigen Einsatz freier
Lernphasen friihzeitig beginnen. Als positiv erwies sich vor allem die Kombination aus offenem und
sozialem Lernen (Ausbildung sozialer Kompetenzen, ...).

8 Bundesministerium fur Unterricht und Kunst, Pddagogisches Institut der Stadt Wien, Stadtschulrat fiir Wien,
eds. Offene Lernformen in der AHS/HS. Endbericht. Wien 1992 [Forschungsprojekt im Rahmen der padagogischen
Tatsachenforschung ZI. 20 230/117 — 34a/ 1990].

9 Gunther Abuja, ed. Englisch als Arbeitssprache: Modelle, Erfahrungen und Lehrerbildung. Berichte Reihe 111, Nummer
4. Graz: ZSE 111, 1998. 128.
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Als hilfreich hat sich der Besuch von Veranstaltungen zum eigenverantwortlichen Lernen von H.
Klippert erwiesen. Diesbezlgliche Fortbildungsangebote findet man bereits an jedem Padagogischen
Institut in Osterreich.

Die Materialorganisation stellte sich ebenfalls als etwas problematisch dar. Da alle beteiligten Kollegen
jederzeit Zugriff auf erstelltes Material haben sollten, wurden diverse Losungen ausprobiert. In der Regel
endeten die Versuche damit, dass alle Lehrer ihr Material wieder selbst verwalteten, wobei der Uberblick
verloren ging.

=» Fir die Integration offener Lernformen im EAA-Unterricht bedeutet dies:

Durch schrittweises Vorgehen — langsamer Ausbau sowohl von EAA als auch Einsatz neuer Lernfor-
men — kann auch diese Frage etappenweise geklart werden. Zunéachst wird wenig zusétzlicher Raum
bendtigt werden, erst mit verstarktem Einsatz von neuen Lernformen im EAA-Unterricht wird die
Raumfrage zu klaren sein. Eine praktikable Ldsung ist z.B. die Schaffung einer ,,Lernwerkstatt#'— ein
Raum (oder Kasten), in dem das gesamte EAA- und OL-Material zentral gelagert werden kénnte und
wo idealerweise auch die OL/EAA-Stunden stattfinden soIIten.lﬂieser eigene Raum konnte dann auch
die fur offenes Lernen so wichtige ,,relevante Lernumgebung““-schaffen — die Schiler sind in einem
Bereich, der flr sie eine neue Form des EAA-Unterrichts symbolisiert.

Eine Madglichkeit, den Mehraufwand abzugelten, ware, bei einer nun autonom moglichen (Neu)Rege-
lung, ein eigenes Kustodiat flr diesen Bereich zu schaffen oder den beteiligten Kollegen Werteinheiten
(eventuell zeitlich begrenzt) zur Verfiigung zu stellen.

2.3 Zugange und Methoden

Die Zugénge zu offenen Lernformen sind unterschiedlich, wobei auch hier die individuellen Rahmenbe-
dingungen der Sekundarstufe I (11) zu berticksichtigen sind. Primér gibt es zwei Mdglichkeiten: Zum einen
kann offenes Lernen als eigene Methode in den Normalunterricht integriert werdert2) zum anderen kann
es als eigenes Unterrichtsprinzip, das mehr Lernfreiheit gewéhrt, den ,,Normalunterricht* ersetzen. Zwi-
schen diesen beiden Extremen sind, je hach Schulsituation, andere Varianten moglich.

=» Fir die Integration offener Lernformen im EAA-Unterricht bedeutet dies:

Die veranderte Unterrichtspraxis kénnte sich auch im EAA-Unterricht in einer der beiden oben ge-
nannten Mdglichkeiten niederschlagen, wobei auch hier die zweite Variante seltener vorkommen wird.

Vorstellbar wéren die Einbindung von
»  Wochenplénen (urspriinglich: fir eine Woche fixiertes Arbeitsprogramm)

* Arbeitsplanen (fur einen bestimmten Zeitraum, mit einer Vielzahl von Aufgabenstellungen zum
Uben, Wiederholen und Vertiefen)

» Stationenbetrieb (Stationen mit Lernspielen, Arbeitsbléttern, ... werden in vorgegebener oder frei
wéhlbarer Reihenfolge durchlaufen)

» offenen Lerntagen (einheitliches, facherlibergreifendes Thema wird behandelt)
» freien Lernphasen (frei wahlbare Lernmaterialien mit Selbstkontrolle)

» offenen Stunden (Lernspiele, Spezialbetreuung fur spezifische Probleme)

10

11

12

Ute Rampillon. ,,Offenes Fremdsprachenlernen in der Lernwerkstatt. Der fremdsprachliche Unterricht Englisch
31/26 (1997): 46.

Ebda.
Vgl. 5 ,,Praktische Umsetzung von EAA im Stationenbetrieb®.
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2.4 Schlussfolgerungen

Generell war das Schiilerecho auf die neuen Lernformen, unabhéngig von AusmaR und der Gestaltung,
auBerst positiv. Es fuhrt weitgehend zu vermehrter Selbststandigkeit, dem Entstehen positiver sozialer
Muster wie z.B. einer verbesserten Gesprachskultur, einem freundlicheren Umgangston, verminderter
Aggression und storender Verhaltensweisen. Die Schiler zeigten sich motivierter; durch individuelle
Gruppenbildungen konnte der Lehrer intensiver zu Problemen kontaktiert werden, was die Lehrer-
Schiilerkommunikation deutlich verbesserte.

=» Fir die Integration offener Lernformen im EAA-Unterricht bedeutet dies:

Gute, begleitende Fortbildung in beiden Bereichen ist angebracht und erleichtert die Arbeit. Mit dem
notigen Know-how ausgestattet, kann man bestehenden Hemmnissen organisatorischer Art oder feh-
lenden Kooperationsstrukturen und -traditionen leichter begegnen. Weiters kann man auf bereits ge-
wonnenen Erfahrungen mit offenen Lernformen gut aufbauen und sich diesbezigliche Erkenntnisse
zu Nutze machen.

Wie fir den EAA-Unterricht sollen auch bei der Integration neuer Lernformen klare Lernziele defi-
niert werden. Schuler und beteiligte Lehrer sollten von Beginn an wissen, was zu welchem Zeitpunkt
wie bearbeitet wird und welche Gesamt- und Etappenziele damit verfolgt werden.

Schulerriickmeldungen zeigen, dass neue Lernformen gut angenommen werden, weil{nteressen und
eigenverantwortliches Lernen gefordert werden und damit der Unterricht mehr Spa¥'macht. Trotz-
dem sollten die Anspriiche an sich selbst, aber auch an die Schiler anfangs nicht zu hoch sein — ein
schrittweises Vorgehen erscheint deshalb sinnvoll.

13

Vgl. auch Monika Wilkening. ,,Workshop Englisch: Versuch zum Offenen Lernen.* Der Fremdsprachliche Unter-
richt 31/28 (1997).
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3 Offene Lernformen als Teil eines EAA-Unterrichts

3.1 Allgemeines

Der Lehrplanentwurf fur den neuen Lehrplan QQDIiefert in einigen Formulierungen gute Argumente,
warum man neue Lernformen verstérkt in den (EAA-)Unterricht integrieren sollte. So wird fir alle Unter-
richtsgegenstande die ,,Erstellung von differenzierten Lernangeboten, Eingehen auf die individuell not-
wendige Arbeitszeit und unterschiedliche Lerntypen und BerUcEichtigen unterschiedlichen Betreuungs-
bedarfs sowie das Starken von Eigenverantwortung® gefordert*s: Dartiber hinaus wird fur die lebende
Fremdsprache u.a. gefordert, ,,das Erleben der Fremdsprache als authentisches Kommunikationsmittel in
facheriibergreifenden Situationen anzustreben* und ,,die Vermittlung und Anwendugg von Lerntechni-
ken, insbesondere im Hinblick auf autonomes Lernen [...] soll zentrales Anliegen sein.*

Dieser Teil des Serviceheftes soll daher die Chancen und einige der Mdglichkeiten, die sich durch diese
spezielle Form des Unterrichts im Vergleich zu herkémmlichem Unterricht ergeben, aufzeigen.

AbschlieRend sollen einige der noch verbleibenden Problembereiche angefiihrt werden, um Hemmnisse
erkennen und vermeiden zu kénnen.

3.2 Motivationssteigerung und Erh6hung der Sprachkompetenz

Die wohl augenscheinlichsten Griinde fiir eine Verbindung von neuen Lernformen und dem Unterricht
mit einer Fremdsprache als Arbeitssprache sind einerseits die erhdhte Motivation der Schiler wie auch
deren Kompetenzerweiterung. Beides kann auch im EAA-Unterricht erzielt werden, in dem einzelne Ka-
pitel in Geografie, Geschichte, etc. in einer Fremdsprache angeboten werden. Der Effekt kann jedoch
gesteigert werden, wenn man die fir neue Lernformen charakteristische Selbstbestimmung der Schuler
verstarkt, ihnen somit mehr Freiheit und Selbststdndigkeit einrdumt und damit auch die Verantwortung
fur den eigenen Lernprozess ubertrégt.

Bezeichnend und gleichzeitig verbliiffend ist dabei die Beobachtung, dass bei Gewahrung groRerer Frei-
heit Texte bearbeitet und Themen ausgewahlt werden, die, kdmen sie vom Lehrer, sofort mit der Begrin-
dung ,,zu schwer* abgelehnt wiirden. Da aber durch die neue Form des Erarbeitens die Entscheidung und
Verantwortung zu einem guten Teil beim Schiiler liegt, nimmt er diese (zumeist) auch gerne wahr und
fuhlt sich herausgefordert. Wobei, wie schon in Kapitel 2.4 erwéhnt, diese positive Forderung nicht in
Uberforderung umschlagen sollte.

Solcherart positiv gefordert, kdnnen bei den Schiilern sowohl eine hohere Motivation als auch gesteigerte
Fremdsprachenkenntnisse erzielt werden; leistungsschwachere Schiler werden besonders motiviert.

3.3 Selbsttatigkeit und eigenverantwortliches Lernen

Die Verwendung einer Fremdsprache in nichtsprachlichen Gegenstanden bedeutet zwar fir die Schiler
Mehraufwand, kann jedoch fir deren (lebenslangen) Lernprozess bereichernd wirker= Um dar(ber hin-
aus auch die Selbststéandigkeit beim Lernen und Erarbeiten zu férdern, kann das Einfuhren neuer Lern-
formen einen erheblichen Beitrag leisten. Die Reihenfolge der Bearbeitung von Arbeitsaufgaben und ge-
gebenenfalls die Themenwahl (vor allem in der Oberstufe) kann — zumindest phasenweise — freigestellt
sein. Dadurch ermdglicht man den Schilern, nach einem individuell gewéhlten Lerntempo zu arbeiten,
eigene Starken und Schwéchen zu erkennen und sich nach Bedarf Partner zum gemeinsamen Bewaltigen

14 BMUK. Lehrplanentwiirfe 99. S. 9 ff.

15 Ebda, S. 9.

16 Ebda, S. 38.

17 Vgl. auch Der Fremdsprachliche Unterricht 28.
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einer Aufgabe zu suchen. In dem Male, wie Schiler den Lernprozess selbst steuern kénnen, wird fur den
Lehrer Zeit frei fir individuelle Betreuung in Form L/.jn gezielter Forderung leistungsschwacherer Schiiler
und Zusatzangeboten fiur jene mit Leistungsreservent

Schiiler kdnnen erkennen, dass fiir einen erfolgreichen Lernprozess sie selbst einen wesentlichen Beitrag
liefern (mussen). Dies wiederum fordert ihr Verantwortungsgefthl und ihr Empfinden, Eigenverantwort-
lichkeit fiir ihre Lernfortschritte zu Gibernehmen. Diese verstérkte Eigenverantwortlichkeit entspricht auch
dem spéteren Berufsalltag.

3.4 Leistungsgerechte Arbeitsformen durch Binnendifferenzierung

Da gerade fremdsprachliche Fachtexte an Schiler unterschiedliche Anforderungen stellen, ist ein gewisses
MaR an DifferenzierungsmalRnahmen angebracht und hilfreich. Ein Teil der Schiler, beispielsweise
sprachlich versiertere, haben eine Aufgabenstellung bald erledigt, fiir andere bedeutet es bereits harte Ar-
beit, zumindest mit den Basisanforderungen fertig zu werden. Im herkémmlichen Unterricht befindet sich
die Lehrkraft hier oft zwischen den beiden Extremen — die einen méchten schon im Stoff weitergehen, die
anderen haben vielfach noch nicht die Basis (Fachvokabular, Grundversténdnis) erarbeitet und bedtrfen
spezieller Unterstitzung.

Daraus wird offenbar, dass sich neue Lernformen und EAA nicht zuletzt auch dort treffen, wo es um
Leistungsdifferenzierung geht.

Sehr oft ist gerade ein heterogener Klassenverband ein Gegenargument fir EAA-Unterricht. Viele Kolle-
gen in der Hauptschule oder Unterstufe der AHS wie auch im BHS-Bereich scheuen sich, Stoffgebiete in
der Fremdsprache zu bearbeiten, weil nicht alle Schuler auf dem gleichen fremdsprachlichen (wie auch
muttersprachlichen!) Niveau sind. Hier ist der Einsatz offener Lernformen eine ausgezeichnete Methode,
diesen Unterschieden zu begegnen. Einerseits ermdglicht es guten Schilern sowohl inhaltliche wie fremd-
sprachliche Zusatzangebote wahrzunehmen, andererseits ist auch die Forderung schwécherer Schiler
durch differenzierte Aufgabenstellungen mit unterschiedlichen Hilfen machbarss:

3.5 Vorbereitung auf Studium und Beruf

Der Schule wird oft vorgeworfen, sie bereite ihre ,,Kunden* nicht ausreichend auf das spétere Berufsleben
vor. Diesem Vorwurf kann man einerseits mit einem Zitat B. Ruschoffs begegnen, der in einem Vortrag
sagte, dass ,,sie als Institution immer nur solches &issen vermitteln kdnne, welches sich nach einem lange-
ren Prozess als Grundlagenwissen etabliert hat.®2¢' Zum anderen scheinen gerade eigenverantwortliches,
selbststdndiges Arbeiten, aber auch Teamféhigkeit schon soweit als notwendige Schllsselqualifikationen
anerkannt zu sein, dass man mit neuen Lernformen gerade diese Fahigkeiten vermehrt trainieren soll und
kann. Im Gegensatz dazu bewirkt traditioneller Lehrervortrag doch eine eher passive Lernhaltung der
Schiiler im Unterricht.

Mit der Anwendung von neuen Lernformen im EAA-Unterricht wird neben der Ausweitung der rezepti-
ven und produktiven Fremdsprachenkompetenz — selbst wenn die Schiler im Gesprach untereinander die
Muttersprache verwenden, ist der Fachinhalt doch immer in der Fremdsprache — vor allem die soziale
Kompetenz und Teamféhigkeit geférdert.

Das Wegfallen der Groligruppe bei der Textbearbeitung ermdoglicht es Schritt fir Schritt auch zurtickhal-
tenden Schilern, die im Gremium des Klassenverbandes ,,untergehen®, verstérkt sich einbringen zu kon-
nen — ein Umstand, der sie zusdtzlich motivieren wird. Da jede Einzelleistung Teil eines Lernzieles ist,
gewinnt die eigene Arbeitsleistung jedes Schilers an Bedeutung. Dies kann in der Sekundarstufe I ,,nur*

18 Vgl. BMUK. Lehrplanentwirfe 99.
19 Vgl 3.2 ,,Motivationssteigerung und Erhéhung der Sprachkompetenz*.

20 Bernd Riischoff. Neue Formen des Lernens und der Kommunikation per Datenautobahn und Informationstechnologien. wysi-
wig://http://www.lbw.bwue.de/kruescho.htm, Kongress 96/97.
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das Abhaken von Aufgaben am Arbeitsplan sein, wird aber zur Sekundarstufe Il hin immer mehr ein Bei-
trag zum Gesamtunterricht, etwa in Form von Referaten oder Présentationen.

Von Absolventen aller Schultypen bzw. aus Rickmeldungen aus der Wirtschaft weil man, dass Fremd-
sprachenkenntnisse und eigenverantwortliches Handeln immer mehr an Wichtigkeit gewinnen.

Nicht zuletzt wird der Schiiler durch die neuen Lernformen und die Beschaftigung mit einer Fachsprache
auf das Verfassen einer ersten schriftlichen Arbeit, z.B. einer Fachbereichsarbeit, vorbereitet. Der Schiler
lernt Schritt fiir Schritt — idealerweise ab der Unterstufe — mit Texten und authentischen fremdsprachli-
chen Materialien umzugehen und kann somit eine schriftliche Arbeit mit gréRerer Eigenstandigkeit verfas-
sen. Dies trifft auch dann zu, wenn er sie in der Muttersprache schreiben sollte. Dann hat er als VVorbe-
reitung gelernt, fremdsprachliche Texte zu suchen, zu verwenden und fiir seine Zwecke zu adaptieren.

3.6 Problembereiche

Die Probleme, die sich bei einem Einsatz neuer Lerpformen im EAA-Unterricht ergeben, erstrecken sich
fast ausschlief3lich auf den organisatorischen Bereich? Wichtig ist in erster Linie, dass sich alle Schulpart-
ner einig sind, dass sie diese Unterrichtsform an ihrer Schule einfithren wollen.

Damit kann man der Reserviertheit gegeniber dieser Methode mit gezielter Informations- und Aufklé-
rungsarbeit begegnen und schafft gleichzeitig die Grundlage dafiir, dass sich alle Beteiligten fir das ge-
meinsame Ziel einsetzen und Ldsungen im organisatorischen Bereich gefunden werden kénnen.

Der an sich negativ besetzte Punkt der Ressourcen- und Raumknappheit spricht fir ein behutsames
und schrittweises Vorgehen. Beispiele an verschiedenen Schulen zeigen, dass standortbezogene Lésungen
mdglich sind. Gerade der immer zitierten Raum- und Ressourcenknappheit (z.B. wenig PCs, AV-Medien,
authentisches Material, ...) kann beispielsweise mit einem wohl (berlegten Stationenbetrieb, der Schiiler an
vielféltigste Aufgabenstellungen mit unterschiedlichen Medien heranzufilhren vermag, begegnet werden,
wie dies auch im Praxisbeispiel gezeigt wird. Ebenso finden sich fir die Materialaufbewahrung individuelle
Ldsungen, wie z.B. die bereits erwahnte Einrichtung einer Lernwerkstatt

Ein mdglicher Ausweg aus stundenplantechnischen Problemen bestiinde darin, dass der EAA-Lehrer
seine fremdsprachlichen Aufgabenstellungen so formuliert, dass sie in ,,Freiarbeit“s; also gegebenenfalls
auch ohne seine Anwesenheit, erledigt werden kénnen. Voraussetzung dafiir wéren in jedem Fall klar
Uberlegte und prazise formulierte Wochen- oder Arbeitsplane. Dies wiederum setzt nicht nur duferst in-
tensive Vorbereitung voraus, sondern erfordert auch Teamabsprachen, wenn Englisch als Arbeitssprache
von mehr als einem Lehrer eingesetzt wird.

Auch der Zeitfaktor — vor allem fiir Teambesprechungen — erweist sich immer wieder als Handikap.
Ebenso ergeben sich Probleme mit notwendigen Stundenblockungen, die sich in der Regel maximal auf
Doppelstunden anwenden lassen, was ein wenig mehr Spielraunlj[]r das Her- und Wegrdumen der Mate-
rialien zuldsst. Fur einen ausgekliigelten EAA-Stationenbetrieb® wéren natirlich noch gréRere Blocke
vonndten, um wirklich individuelles Tempo, freie Wahl der Reihenfolge und partnerschaftliches Arbeiten
zu Gewahr leisten.

Ein weiteres, oft berschatztes Kriterium ist die Leistungsbeurteilung. Bei gréfieren Lernergruppen
kénnte man bei einer Kombination von EAA mit offenen Lernformen den Uberblick tber die individu-
ellen Lernfortschritte verlieren, wird oftmals angefiihrt. Auch hier ist allerdings darauf zu verweisen, dass
erstens gerade bei groRen Lernergruppen diese Lernformen bessere Chancen fir differenzierte Ma3nah-
men gewahren und zweitens durch gezieltes Formulieren von Lernzielen und Teilschritten ein Uberblick
Uber die Fortschritte der Schiler eher besser gewahrleistet sein sollte.

21 Vgl. 2.2 ,,Organisation und Materialfrage*.

2. \gl. ebda.

2 Vgl. 4.4.4 ,,Mdgliche Organisationsformen®.

24 Vgl. 5 ,,Praktische Umsetzung von EAA im Stationenbetrieb®.
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Im Ubrigen sollte man, wie bei EAA-Unterricht auch, allen beteiligten Schulpartnern klar definierte Richt-
linien flr die Leistungsbeurteilung offen legen.

Zusammenfassend sei darauf verwiesen, dass die Integration neuer Lernformen in den EAA-Unterricht
zwar eine Herausforderung darstellt, die groRere Motivation der Schiller, aktiv und interessiert am Unter-
richtsgeschehen teilzunehmen, aber auch fiir den Lehrer iberaus motivierend ist.

18



4 Konkrete Anwendungsmaoglichkeiten

4.1 Allgemeine Hinweise

Wie aus Kapitel 3 ersichtlich wird, gibt es gute Griinde, den Unterricht mit einer Fremdsprache als Ar-
beitssprache, zumindest phasenweise, gezielt mit neuen Lernformen zu kombinieren.

Konkrete Mdglichkeiten der Umsetzung sollen veranschaulichen, welche Methoden der neuen Lernfor-
men in welchen Unterrichtsphasen denkbar waéren.

4.2 Arbeitsplanung

Wie fur den, EAA-Unterricht generell, ist flr die Einbindung neuer Lernformen eine genaue Analyse des
Lehrplans®-und der damit verbundenen Lernziele erforderlich. Nur das garantiert, dass fir jeden Teilbe-
reich nicht nur ausreichend Material vorhanden ist, sondern fiir den Schiler auch stets (Teil)Lernziele
transparent sind. AufRerdem ist damit gewahrleistet, dass fur die jeweiligen Unterrichtsphasen die passen-
den Ubungs- und Arbeitsformen ausgewahlt werden.

Die Erstellung eines Arbeitsplanes fur klar definierte Zeitraume, dhnlich den Wochenplénen, der all diese
Komponenten enthélt, ist dafuir eine wertvolle Hilfe. Dieser Plan kann vom Lehrer allein oder gemeinsam
mit den Schillern erstellt werden, in der Oberstufe durchaus auch von den Schiilern allein. Entscheidend
ist, dass eine verbindliche Terminplanung, konkrete Lernziele und erwartete Ergebnisse aufscheinen.

4.3 Besonders geeignete Ubungsformen

Vorweg seien die wichtigsten, keinesfalls jedoch vollstandig aufgelisteten Ubungsformen, die im Zuge der
Anwendung neuer Lernformen von Bedeutung sind, aufgezéhlt und — da es auch um EAA geht — englisch
beschrieben.

Bilddiktat — picture dictation

You work in pairs. A has got a picture which s/he describes to B, who has only got an empty sheet. B has
to draw the picture described to her/him. Then the pictures can be compared.

Bingo

Bingo is a game for four players. It's a good method for revising words or phrases. There is a list of words
or pictures referring to a special topic. Each player has a grid, except for Bingo Boss who reads out loud
the words from the list. The other players fill in words from the list in their grids. Then Bingo Boss reads
out a selection of words from the list. Whenever a player has got one of these words s/he can cross it out.
The person who has crossed out all nine words first shouts ,,Bingo” and is the next Bingo Boss.

Domino — dominoes

Dominoes is a game for four players (less if the number of cards is limited). Each player gets the same
number of cards. The player who has got START puts down his card. The player with the appropriate
next card continues etc.

%5 Vgl. auch Gunther Abuja, Dagmar Heindler, und Projektgruppe ,,Englisch als Arbeitssprache®, eds. Lehrplana-
nalyse. EAA Servicehefte 1. Graz: ZSE 111, 1995.
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Kluppen - pegs
This is a kind of matching exercise in which a peg is used to join two matching cards. Pegs have to be put

on their correct places. The exercise has been solved correctly when the order of the numbers, letters or
pictures on the pegs and on the solution sheet is identical.

Kreuzwortratsel — crosswords

1

_ I
H B

Laufdiktat — running dictation

A text is pinned up on the wall or the board. The student has to copy this text. S/he runs to the text, reads
it, runs back to his/her place and writes down what s/he can remember. S/He has to run to the text until
the whole text is written down and the dictation finished.

Memory
All the cards are placed upside down. One after the other the players pick up two cards — if the player
picks up two cards which are the same, s/he can keep this pair. If not the cards are put back again.

The winner of the game is the person with the most pairs of cards.

Nagelbrett — nailboard

Nailboards are a kind of matching exercise. Parts belonging to each other on the right and left side of the
nailboard have to be connected by rubber bands. The rubber bands have a certain pattern if the matches
are correct. The pattern is on a solution sheet.

Rote Folie — red cover

The student has to fill in gaps in a text written on a red plastic cover. The missing information is written in
pink on a sheet inside the cover and therefore invisible to the student. When the student has completed
the exercise, s/he checks it with the solution sheet.

20
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Spieleproduktion

Im Gegensatz zu den bisher angefiihrten Ubungen in Form von Spielen, die vom Lehrer zur Verfiigung
gestellt wurden, eignet sich die Spieleproduktion durch die Schiler selbst besonders flr abschlieRende
Festigungsphasen. Gerade bei der Aufarbeitung eines Themas in der Fremdsprache haben Schiiler, wie
erwéhnt, unterschiedliche Voraussetzungen und Bediirfnisse. Nach dem selbststdndigen Erarbeiten von
Stoffgebieten sind sie jetzt die Experten, die genau wissen, was ihnen Probleme bereitet hat, was SpafR
gemacht hat und welche Hilfen oder Ubungsformen ihnen die Arbeit erleichtert haben oder hatten. Als
Abrundung kénnen sie diese Erfahrungen in Form von Lernspielen, durchaus aber auch Arbeitsblattern
weitergeben. Wenn man einmal erlebt hat, wie kreativ Schiler arbeiten und wie motivierend fir sie eine
derart gestaltete Festigungsphase ist, wird man gerade bei fremdsprachlichem Sachunterricht gerne 6fter

auf diese Form des Lernens zuruickgreifen.
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4.4  MoOogliche Organisationsformen

4.4.1 Stationenbetrieb (vgl. auch Kapitel 5 ,,Praktische Umsetzung*)

Umsetzung

Unterrichtsphase

Mdgliche Ubungsformen

Stationenbetrieb

Einstieg in einen Themenbe-
reich:

erstes Erarbeiten eines themen-
spezifischen Wortschatzes und
einfacher Texte

Uberwiegend rezeptiv:
O Domino / Trimino
O Puzzle

O Bingo

O Laufdiktat

O Kluppen

O Lernkartei

O worksheets mit gezielten Ar-
beitsauftragen  (Materialbe-
reitstellung)

Stationenbetrieb

Wiederholung, Ubung:
Selbststdndige Anwendung

Uberwiegend produktiv:
O Kreuzwortrétsel

O Lernkartei

O Memory

O Nagelbrett

O Rote Folie

Stationenbetrieb

Festigung eines Stoffgebietes:
Anwendung in komplexem
Kontext

Produktiv, in komplexeren
Strukturen:

O Rollenspiele

O Schreiben einzelner Zusam-
menfassungen, die gemein-
sam ein Stoffgebiet abdecken

O Spieleproduktion

Wie aus der Tabelle zu entnehmen ist, Q_ignet sich der Stationenbetrieb fiir alle Phasen des EAA-
Unterrichts, wobei allerdings verschiedene Ubungsformen in bestimmten Unterrichtsphasen unterschied-

lich effektiv sind.

So eignen sich beispielsweise Dominos oder Puzzles gut, um ein Themengebiet in der Fremdsprache zu
erarbeiten. Der Schiler verbindet bereits bekannte Aussagen (sowohl sprachlich als auch inhaltlich) mit
neuen Bereichen. Mittels Domino oder Puzzle lassen sich unbekannte Teilbereiche leicht ergdnzen.

Um Stoffgebiete zu wiederholen, gibt es einige Ubungen aus der Erarbeitungsphase, die sich natirlich
ebenfalls eignen, aber auch andere, die speziell fir die Wiederholungsphase gtinstig sind. Dazu zahlen
etwa Nagelbrett oder Memory, d.h. speziell solche Ubungsformen, die auf reine Wiederholung von

Sachinhalten abzielen.
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Selbstverstandlich kénnen in den Stationenbetrieb auch Hdorbeispiele, Videos, Computer etc. integriert
werden. Ein grofRer Vorteil des Stationenbetriebs liegt vor allem darin, dass man gerade bei der Verwen-
dung einer Fremdsprache als Arbeitssprache oft nur in geringem Ausmal? (iber gutes, aufbereitetes Materi-
al verfugt. Dieses kann aufgeteilt werden und kommt nur in einigen Stationen zur Anwendung. Trotzdem
haben alle Schiiler die Mdglichkeit, sich individuell damit zu befassen. Dartiber hinaus kann man fiir die
einzelnen Stationen, abhéngig davon, welches Lernziel man verfolgt, gezielt Pflicht- oder freiwillige Auf-
gaben vorsehen. Ebenso kann damit Leistungsdifferenzierung vorgesehen werden.

4.4.2 Projektunterricht

Hauptmerkmal des Projektunterrichtsg,I der ebenfalls keine neue Unterrichtsform darstellt, ist die Ziel-
formulierung des learning by doing. Im Fremdsprachenunterricht erfuhr diese Unterrichtsform im Rah-
men des kommunikativen Ansatzes eine Neubelebung und kann somit auch im EAA-Unterricht als eine
offene Lernform eingesetzt werden.

Projektunterricht kann sehr unterschiedlich aussehen, wobei er als kooperative Lernform in der Fremd-
sprache vor allem die Einbindung authentischer Sprechanlasse zum Ziel hat. Als solches kann er sich auch
aus allen bisher genannten Mdglichkeiten zusammensetzen. Immer liegt jedoch die gemeinsame Planung
eines Projektthemas durch Lehrer bzw. mehrere Lehrer und Schiler zu Grunde.

Wihrend man in der Sekundarstufe 1 sehr viel an Materialien und Ubungsformen zur Verfiigung stellen
muss, kann es in der Sekundarstufe Il ein Unterrichtsprinzip sein, die Schiiler Materialien zusammentra-
gen, sondieren und auswéhlen zu lassen. Ziel ist es dann, dass ein Projekt unter Anleitung tﬁd Assistenz
des Lehrers, aber weitestgehend von den Schiilern in Eigenverantwortung durchgefihrt wird®

4.4.3 Offene Lerntage

Offene Lerntage stehen gewdhnlich unter einem Generalthema; die Schiler kénnen an diesen Tagen,
zumeist in Doppelstunden, Material auswéhlen und bearbeiten.

EAA konnte beispielsweise ein solches Generalthema sein, und eine oder mehrere Klassen/Lehrer kénn-
ten ihre Materialien anderen Klassen vorstellen und sie damit arbeiten lassen.

Ist eine Schule bereits in der gliicklichen Lage, ber geniigend fremdsprachliche Materialien zu verfiigen,
wire es durchaus denkbar, diese in offenen Lerntagen allen Schiilern, interessierten Eltern oder der Of-
fentlichkeit (Tag der offenen Ttr) zu préasentieren. Waren bis dahin nur einzelne Klassen in offenes Ler-
nen und EAA involviert, ist dies eine gute Mdglichkeit, neue Interessenten zu gewinnen.

4.4.4 Freie Lernphase/Freie Arbeit

Frei Lernphasen oder Freie Arbeit sind Unterrichtsphasen, in denen die Schiler Material vollig frei wah-
len, damit selbststandig arbeiten und ihre Arbeit zum GroRteil auch selbst kontrollieren kénnen.

Da diese Form des Unterrichts ein Umdenken des gesamten Schulalltags erforderlich macht — etwa die
Auflosung des Stundenplans — und gezielter und Iangerfristiger Planung durch das Lehrerteam bedarf, soll
hier nicht naher auf eine Verbindung von EAA mit freien Lernphasen eingegangen werden. Wohl kann
aber gesagt werden, dass, wenn man sich bei der Einfiihrung neuer Lernformen so weit vorwagt und das
gesamte Unterrichtskonzept Uberdenkt und veréndert, eine Fremdsprache als Arbeitssprache in
nichtsprachlichen Gegenstanden selbstverstéandlich gut in dieses Konzept des selbstbestimmten Lernens
eingefligt werden kann.

26 Bausch, Christ, Hillen, und Krumm, eds. Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tiibingen: A. Francke Verlag GmbH,
1989. 213-215.

21 Vgl. 3.3 ,,Selbsttétigkeit und eigenverantwortliches Lernen*.
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5 Praktische Umsetzung von EAA im Stationenbetrieb
(Dorothea Posch)

5.1 Einleitung

Der vorliegende Stationenbetrieb wurde in einer 4. Klasse durchgefuhrt und soll, aufbauend auf dem, was
in den vorangehenden Kapiteln abgehandelt wurde, "Einsteigern” eine von vielen Umsetzungsmaglich-
keiten neuer Lernformen in Verbindung mit dem Einsatz von EAA vorstellen. Es handelt sich um eine in
einer heterogenen vierten Klasse Hauptschule im Fach Geografie und Wirtschaftskunde durchgefiihrte
Unterrichtssequenz, die zu weiterer Auseinandersetzung mit dieser Unterrichtsform anregen soll.

5.2 Begrindung und Zielsetzung

Schon vor Beginn der eigentlichen Unterrichtseinheit wurden die Schiler, ganz im Sinne der Erziehung
zur Eigensténdigkeit, in das grundsétzliche Vorhaben einbezogen. Nach einer kurzen Einfihrungssequenz
nahm die Klasse den Vorschlag, ein EAA-Projekt durchzufiihren, mit Interesse an. Zum Zeitpunkt der
Durchfuhrung des Projektes hatte diese Klasse weder Erfahrungen im Umgang mit offenen Unterrichts-
formen noch mit EAA. Der Versuch, den Stationenbetrieb gleichzeitig mit EAA einzufiihren, stellte
somit sowohl in organisatorischer als auch in inhaltlicher Hinsicht eine groRe Herausforderung dar. Dieser
Stationenbetrieb wurde als Einstieg in offene/neue Lernformen betrachtet undljot Gelegenheit, die
Schiiler mit den entsprechenden organisatorischen Manahmen vertraut zu machen.

Die besondere Chance in der Kombination Stationenbetrieb und EAA leitete sich von der Tatsache
ab, anhand differenzierter Aufgabenstellungen in den einzelnen Stationen Ricksicht auf die Heteroge-
nitat der Klasse nehmen zu kénnen. Die Unterrichtsform des Stationenbetriebs bot sich aber auch des-
halb an, um diverse Lernspiele nicht in Klassenstarke herstellen zu missen. AuRerdem standen die au-
thentisﬁen Materialien nicht in Klassenstarke zur Verfligung — wie dies im EAA-Unterricht haufig der
Fall ist.

Die Mdglichkeiten der Umsetzung von offenen Lernformen und deren Integration in den Unterricht mit
einer Fremdsprache als Arbeitssprache wurde im Kapitel 4 bereits ausfiihrlich diskutiert. An dieser Stelle
soll lediglich auf die EAA-relevanten Ziele dieses Stationenbetriebs hingewiesen werden.

Erziehung zur Selbststdndigkeit. Die Schiler sollten Strategien entwickeln, ﬂn in selbststdndiger Ar-
beit authentische Materialien nach spezifischen Informationen zu 'durchforsten'.

DifferenzierungsmaRnahmen. Der vorliegende Stationenbetrieb bot die Mdglichkeit, unterschiedlichen
fremdsprachlichen Vorkenntnissen Rechnung zu tragen. Diesbeziigliche Stérkendnd Schwachen der
Schuler konnten leichter erkannt werden — es konnte darauf rascher reagiert werden.

Sozialkompetenz. Ein Stationenbetrieb ermdglicht den Schiilern starkere Kontakte untereinander, da sie
die Sozialformen frei wéhlen kdnnen. Die im 'tasksheet®sd angefiihrten Angaben zur Sozialform sind als
Vorschldge gedacht, die sich vor allem in den Anfangsphasen bewahrt haben. Die Schiiler lernten in einer
Gruppe zu agieren, zu warten und sich gegenseitig zu helfen. Das hatte auf jeden Fall mehr Sprechkontakt
(in der Mutter- und Fremdsprache) untereinander als im herkdmmlichen Unterricht zur Folge®. Erwor-

28\/gl. 5.7.1 "Schillerinformationsblatter".
29V/gl. 3.6 "Problembereiche".
30 Vgl. 5.7.3 "Station 5".

31 \Vgl. 5.7.2 "Tasksheet": Anspruchsvollere Stationen sind mit * gekennzeichnet; grau unterlegte Stationen stellen die
so genannten Basisaufgaben dar.

32\V/gl. 5.7 "Die Unterlagen zum Stationenbetrieb Projekt USA".

3 Vgl. 3.3 "Selbsttatigkeit und eigenverantwortliches Lernen".
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bene fremdsprachliche Fertigkeiten und erarbeitete Strukturen konnten in verschiedenen Sozialformen
erprobt werden.

Leistungsnachweis. Eine entspanntere Lernatmosphére — frei von jeglichem Notendruck — ermdglichte
einen intensiven Kontakt zu den Schilern. Im Laufe eines Stationenbetriebs erhielten die Schiler ausrei-
chend Gelegenheit zum Experimentieren mit der Fremdsprache. Der Lehrkraft blieb Zeit zum Helfen
(siehe DifferenzierungsmalRnahmen) und Beobachten des tatsachlichen Leistungsvermdégens der Schiler.
Individuelle Lerrg._([)rtschritte lieBen sich besser nachvollziehen, wodurch die Beurteilung der Mitarbeit
erleichtert wurdes4

Spielen als handlungsorientiertes Arbeiten. Im EAA-Unterricht werden die Schiler immer wieder mit
sowohl fremdsprachlich als auch sachlich unbekannten Strukturen und Sachverhalten konfrantiert. Durch
spielerische Annaherung kénnen die Schiler stérker in den Unterricht eingebunden werdengs,

5.3 Die Auswahl der Inhalte

Die Inhaltbder neun Stationen orientierten sich so weit wie mdéglich an dem in der Klasse verwendeten
Schulbuchs! Dadurch sollte gewéhrleistet werden, dass die am Projekt teilnehmenden Schiiler eventuell
auftretenden Verstandnisschwierigkeiten individuell begegnen konnen, in dem sie die entsprechenden
Kapitel im Schulbuch nachlesen kénnen (sozusagen als Sicherheitsnetz).

Die methodisch-didaktische Aufbereitung dieses Stationenbetriebs orientierte sich hauptséchlich an
der Erarbeitung neuer Sachinhalte, die in der Fremdsprache transportiert werden sollten. Eine fremd-
sprachliche Vorentlastung beziglich Wortschatz und Strukturen war durch die Behandlung einiger
landeskundlicher Themen im Englischunterricht gegeben.

Geografische Grobziele in der Fremdsprache
Die Schiler sollten in der Fremdsprache tiber folgende Bereiche Informationen einholen, diese bearbeiten
und schliellich dartiber in der Fremdsprache — mehr oder weniger ausfihrlich — Auskunft geben kénnen:

« einen topografischen Uberblick iber Nordamerika geben und die GroRlandschaften benennen
» Landschaften beziiglich ihrer Reliefformen beschreiben

» die wichtigsten Klimazonen nennen und in ihren Grundziigen beschreiben

» einfache Klimadiagramme interpretieren

» die wichtigsten Phasen der Besiedlung nachvollziehen und beschreiben

« Sensibilitat fur die Probleme ethnischer Minderheiten entwickeln und tiber deren Lebensumstande
berichten

34 Vgl. 3.6 "Problembereiche".
% Vgl. 5.7.3, Stationen 3, 5, 8, 9.
36 \Vgl. Boeckle, et al. Horizonte 4. Ed. Holzel. Wien: 1994.
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5.4 Die Organisation des Unterrichts

Da die Klasse keine Erfahrung mit dem Konzept des Stationenbetriebs vorweisen konnte, war eine sehr
ausfihrliche Einflhrung in die Organisation eines Stationenbetriebs notwendig. Obwohl nicht.alle Schiler
an diesem Projekt teilnahmen, wurden die Informationsblatter "Englisch als Arbeitssprache"®* und "Or-
ganisation in einem Stationenbetrieb"8&-mit der gesamten Klasse ausfihrlich besprochen.

Vor Beginn der Arbeitsphase ‘wanderten' die beteiligten Schiiler von Station zu Station, um die Arbeits-
auftrage und -materialien erklart zu bekommen.

Diese Einfuihrungsphase erstreckte sich tber eine Schulstunde, da auch das Umrdumen der Tische und
das Herrichten und Wegrdumen der Stationen gelibt wurde. Die Umsetzung dieser organisatorischen
MaRnahmen verlief in den folgenden Stunden reibungslos und war jeweils mit dem Lauten abgeschlossen,
wodurch durchschnittlich 45 Minuten zum Arbeiten blieben.

Ein angestrebter Stundentausch zur Schaffung einer Doppelstunde fir die Zeit des Unterrichts im Statio-
nenbetrieb war leider aus stundenplantechnischen Griinden nicht méglich.

Die Teilnahme am Projekt war allen Schilern freigestellt. Auerdem bestand die Option, auch wéhrend
des Projektes aussteigen zu kénnen. Die nicht teilnehmenden Schler stellten wahrend dieser Zeit Arbei-
ten aus den vorangegangenen Kapiteln fertig (hauptsachlich Karten- und Atlasarbeit) und bearbeiteten
dann — als zehnte Station — ausgewahlte Kapitel zum Thema: Die Vereinigten Staaten von Amerika.

Insgesamt erstreckte sich der vorliegende Stationenbetrieb ber sechs Schulstunden. Die Schiler sam-
melten sdmtliche Unterlagen in einer Mappe, die am Ende des Projekts abzugeben war und als Leistungs-
nachweis gewertet wurde.

5.5 Materialien

5.5.1 Bucher, Atlanten, Landkarten

*  Abuja, Gunther, Dagmar Heindler, und Projektgruppe "Englisch als Arbeitssprache™, eds. Praxisbe-
richte. EAA Servicehefte 4. Graz; ZSE 111, 1997 [Kopiervorlagen aus "The New World: Home of
many different people™: EAA-Unterlagen aus einem binnendifferenzierten Projekt].

» Bateman, Dick. The Oxford Children's A to Z of Geography. Oxford: OUP, 1996 [nur einmal vorhan-
den, wird keiner bestimmten Station zugeteilt].

» Bittermann, et al. Welthider 4. Ed. Holzel. Wien: 1992 [liegt nur bei Station 8 in vierfacher Ausfuh-
rung auf.

o Boeckle, et al. Horizonte 4. Ed. Holzel. Wien: 1994 [liegt nicht unmittelbar bei den Stationen auf,
dient aber als reference book und befindet sich ohnehin in der Hand eines jeden Schiilers].

» Jenkins, et al. Investigation Geography 3. London: Unwin Limited, 1987 [Station 5].
» Kemp, R, etal. Access to Geography, Stage 3. Oxford: Oxford University Press, 1992 [Station 5].

«  Osterreichischer Unterstufenatlas. Ed. Holzel. Wien [liegt bei jeder Station in zwei- oder dreifacher Aus-
fiihrung auf].

»  Philip's Atlas of the World. Reed International Books Limited, 1995 [nur einmal vorhanden, wird kei-
ner bestimmten Station zugeteilt].

* Rand McNally and Company. Panoramic Map of the United States.

37Vgl. 5.7.1 "Schilerinformationsblatt 1".
38 Vgl. 5.7.1 "Schillerinformationsblatt 2".
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e Waugh, D., and T. Bushell. Key Geography, Interactions. Stanley Thornes (Publishers) Ltd., 1993 [Sta-
tion 5].

5.5.2 Selbst angefertigte Materialien

Selbst hergestellte Materialien (Spielplane, Spielanleitungen, Karten zum Legen und Zuordnen, Kontroll-
und Losungsblétter, ...) sollen so beschaffen sein, dass sie mehrmals verwendet werden kdnnen. Es hat
sich bewahrt, dafurr verschiedenfarbige Kartonblatter/-kértchen bzw. unbedruckte Quartettkarten zu ver-
wenden und diese nach Mdglichkeit mit Folie zu Gberziehen.

Da offene Lernformen eine Viglzahl an Materialien bedingen, stellt die Archivierung und Verwaltung der
Materialien oft Probleme darss' Ideal wére ein eigener Raum oder Schrank. Fir die Dauer einer Arbeits-
phase wére die Aufbewahrung der Materialien in der Klasse wiinschenswert (ein geeignetes Regal mit Fa-
chern in ausreichender Zahl).

Zur Verfugung gestellte Materialien:
» Tasksheets (wurden vor Beginn des Stationenbetriebs ausgeteilt und besprochen)
» Solution sheets (griin): lagen in geordneter Reihenfolge auf dem Lehrertisch

*  Worksheets in Klassenstarke (lagen bei den jeweiligen Stationen in der Zahl der teilnehmenden
Schiiler auf)

» Domino (Station 3), Kluppenspiel (Station 5), Trimino (Station 8) jeweils mit Kontrollkarten

* Brettspiel mit Warfel (Station 9)

5.6 Resumee

Aus der Kombination von EAA mit einem Stationenbetrieb lassen sich aus dem durchgeflihrten Projekt
folgende Punkte zusammenfassen:

» Anféngliche Bedenken meinerseits, EAA und Stationenbetrieb gleichzeitig einzufiihren, waren un-
begriindet. Die Schwierigkeiten lagen eher im organisatorischen Bereich denn im Arbeiten in der
Fremdsprache.

e Unterstltzung und Erklarungen hinsichtlich fremdsprachlicher Unsicherheiten wurden im Verlauf
des Projekts immer weniger in Anspruch genommen. Gegenseitiges Helfen wurde aktiv praktiziert.

» Der Stationenbetrieb ermdglichte einen hohen Grad an Binnendifferenzierung. Einerseits wurden
bereits differenzierte Aufgaben gestellt, andererseits konnte wéhrend des Stationenbetriebs rasch
auf Probleme reagiert werden.

» Die Umsetzung von EAA im Rahmen eines Stationenbetriebs wirde dringend eines zweiten Leh-
rers (vorzugsweise eines native speaker) beddrfen. Es bliebe dann mehr Zeit, sich beispielsweise in-
tensiven Aussprachelibungen zu widmen oder sich starker in Gruppendiskussionen einzubinden.

Zur Frage der Organisation und der Materialien I&sst sich zusammenfassend feststellen:

» Die Ausarbeitung des Stationenplans (tasksheets) und die Abstimmung der Auftrdge mit den Mate-
rialien war eine zeitintensive Tatigkeit. Eine gewissenhafte Planung, Materialentwicklung und
Materialherstellung stellen aber eine unbedingte Voraussetzung fir das Gelingen eines Stationen-
betriebs dar.

» Die Kosten fur Arbeitsmaterialien (Karton, Folien, ...) mussten zur Génze von mir {ibernom-
men werden. Sorgfaltig hergestellte Materialien konnen aber immer wieder verwendet werden.

39Vgl. 2.2 "Organisation und Materialfrage".
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Mittlerweile Gbernimmt unsere Schule die Kosten fir die Anschaffung von Arbeitsmitteln, aulRer-
dem steht ein Laminiergerat zur Verfligung.

» Den Schiilern gelang es nach einer Anlaufphase, den Arbeitslarm auf ein ertragliches Ausmal} zu
reduzieren. Mit manchen Schillern ging einfach die Begeisterung durch. Es ware daher angebracht,
ein Zeichen oder ein Signal (z.B. eine Tischglocke) zu vereinbaren, das zur Anwendung kommt,
sobald der Arbeitslarm zu belastend wird und sich Schiiler oder Lehrer beim Arbeiten gestort fuh-
len.

» Die Verwaltung der Arbeitsunterlagen in der Mappe bereitete den Schillern anfangs Schwierig-
keiten, doch langsam entwickelte jeder Schiiler ein eigenes System. Ungelbten Schilern sollte man
vielleicht Richtlinien zur Mappenfiihrung anbieten.

Die an die Lehrkraft gerichteten Hilferufe fihrten anfangs auf Grund mangelnder Wartebereitschaft zu
chaotischen Zustdnden. Es gelang mir allerdings, Ruhe zu bewahren. Wurde es allzu hektisch, setzte ich
mich auf einen freien Platz, um abzuwarten — eine erfolgreiche Methode wie sich herausstellen sollte.
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5.7 Die Unterlagen zum Stationenbetrieb ""Project USA™

5.7.1 Schulerinformationsblatter

Informationsblatt 1

O

Teilnahme nach dem Motto ""Everybody’s welcome!"'

EAA bedeutet, dass ein bestimmtes Kapitel in englischer Sprache erarbeitet wird. Das Ziel liegt
darin, dass du dich besser auf Englisch auszudriicken lernst und spéater einmal auch ein richtiges
"Fachgesprach” zu diesem Thema in englischer Sprache fiihren kannst.

Im Mittelpunkt stehen die geografischen Inhalte, d.h., dass du keine Angst davor zu haben
brauchst, etwas Falsches zu sagen/zu schreiben. Im Gegenteil, du kannst nur profitieren. Damit du
aber auch sprachlich etwas dazu lernst, werde ich den einen oder andern Fehler schon korrigieren
(Pst! Dein Englischlehrer erféhrt davon nichts!!).

Das ""Tasksheet™ (Aufgabenzettel) beinhaltet die Aufgaben, die du in den folgenden GW-Stunden
erledigen sollst. Du kannst dir deine Arbeit selber organisieren und deine Zeit selber einteilen. Die be-
notigten Materialien sind ebenfalls auf dem *"Tasksheet™ aufgelistet. Folge den Anweisungen auf
dem "Tasksheet" und hake ab, sobald du die Aufgaben beendet und verglichen hast. Die **Solution
Sheets™ liegen der Reihe nach geordnet auf dem Lehrertisch.

Folgende Abklrzungen bedeuten: PW = pair work (Partnerarbeit)
GW = group work
WS = worksheet (Arbeitsblatt)
* quite a challenge
H6 = Holzel Unterstufenatlas
Phi = Philip's Atlas of the World
sh. = sheet

Die grau unterlegten Stationen sollen nach Mdglichkeit von euch allen erledigt werden. Alle anderen
Stationen kénnen, missen aber nicht erledigt werden. Uberlege dir aber gleich zu Beginn, welche Sta-
tionen du machen wirst.

Zur besseren Orientierung habe ich das Kapitel in einzelne Stationen aufgegliedert. Wie dieser Sta-
tionenbetrieb ablauft, haben wir bereits besprochen.

Wenn du nicht weiter kannst - nicht z6gern und sofort zu mir kommen.

Alle Arbeitsunterlagen fiir dieses Projekt sind auf Englisch. Nicht sofort in Panik ausbrechen! Zuerst
nachdenken und erst dann im Worterbuch nachschauen, wenn du etwas wirklich nicht verstehst.

Wenn es dir sinnvoll erscheint oder wenn du dir leichter tust, lege dir ein Vokabelheft oder eine Vo-
kabelliste an.
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Informationsblatt 2

O OO0 OO0 OO0

o O

@)

Organisation in einem Stationenbetrieb
Raum dein Bankfach aus, damit beim Verschieben der Tische nichts herausfallen kann.
Richte deine Arbeitsmaterialien (Mappe, Schreibzeug, Farbstifte) griffbereit im Regal.
Hilf beim Aufbauen der Stationen.
Auf dem Tasksheet sind alle Stationen aufgelistet.
Die Stationen und das Material haben ihren festen Platz.
Schiiler und Schiilerinnen wandern von Station zu Station.

Arbeitet alleine, in Partner- oder Gruppenarbeit. Die diesbeziiglichen Angaben auf dem Tasksheet
sind nur Empfehlungen.

Lies dir die Arbeitsanweisungen genau durch (frage bei Unklarheiten).
Arbeite sorgféltig und genau.

Erledige alle geforderten Arbeiten in aller Ruhe (achte darauf, den Arbeitslarm so gering wie mdglich
zu halten).

Besorge dir nach erledigter Arbeit das Losungsblatt (griine Leitfarbe) und kontrolliere deine Arbeiten.
Lege das Losungsblatt nach der Kontrolle wieder auf den Lehrertisch zurtick.

Wenn kein Ldsungsblatt vorhanden ist, hefte die erledigten Arbeiten in deine Mappe. Am Ende des
Stationenbetriebs wird deine Mappe als ‘Leistungsnachweis' herangezogen.

Wenn der Lehrer deine Arbeit kontrollieren soll/bei einer Gruppendiskussion zuhéren soll, teile es
mir rechtzeitig mit, damit ich mir die Zeit auch einteilen kann.

Wenn alle Aufgaben bearbeitet und kontrolliert sind, hast du die Station abgeschlossen.
Gehe mit den Materialien sorgsam um.

Die Reihenfolge, in der du die Stationen durchldufst, ist frei.

Now relax and take a deep breath. Count to three. Let's get going!
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5.7.2 Tasksheet

m

Station Skills, Tasks (what to do) Material done
Organisation
1 Speaking, map- | Cities inthe U.S.A.:
reading, PW Look at the map on WS1 and practise the sentences with your partner: WS 1, atlas
"What does BOS stand for? - It stands for Boston." "Route number 8 goes | (HO),
from Boston to Washington via New York." folder
Compile a list of ten cities and stick it into your folder.
2 Map-reading, Landscape: WS 2; atlas (HO,
GW(4) Use your atlas and complete the grid. Phi), dictionary,
Check your answers. A-Z of Geo,,
Look for postcards, photographs or pictures and stick them in. solution sh.
3 Reading, voca- | Climate - ""Dominoes":
bulary; Giving | First look up the words given on the list in the A-Z of Geography. Practise | WS 3; A-Z of
definitions; PW how to say the words correctly. Geo.,
Put the cards in front of you and fit the pieces together to build a ladder. dictionary, fol-
Choose five words and copy them down with their definitions der
*4 Reading, map- | General information on the U.S.A.:
reading, PW Read the text carefully and fill in the circles on the map with the numbers WS 4a and 4b,
and letters found in the text. atlas, solution
Check your work and finally stick both worksheets into your folder. sheet, folder
5 Reading, inter- | Climate - ""Pegs"":
preting graphs | Compile information on the climate by browsing through the textbooks Various text-
and charts, PW provided. Stick your notes into your folder. books,
Complete the text on WS 5a/ b by putting each peg in its correct place. WS 5a/ b, pegs,
Turn the sheet round to check with the key. atlas, folder
Copy into your folder.
6 Map-reading, Geographical features - *"Matching Pairs™":
vocabulary, PW Look for the geographical features on the map in the atlas. Vocabulary
Match the English expressions with the German ones by placing them on cards (E), board,
the board of paper in front of you. atlas,
Check your answers by carefully turning the list over. You should find the
map of North America.
Draw a sketch map of North America. Mark the geographical features on Folder
the map. Stick it into your folder.

*7 Reading, Migration to America:
writing, Read the texts (1) to (6). Ask for some blu tack and fix the cards onto the atlas, cards,
map-reading, correct spot on the PANORAMIC MAP OF THE U.S. PAN.MAP OF
PW Check with your teacher. U.S., blu tack,

Now stick the cards onto the pin board next to the window.

Running dictation: run (carefully) to the first text on the wall, read it, run

back to your seat and write down the first part of the first sentence. Read

the next bit ... folder
Compare your cards with the texts on the wall.

(*)8 Reading, Ethnic Minorities - " Trimino"": "WELT-
writing, Read the texts about Sarah, Elizabeth, Jean, Angela, Josephine and *Connie | BILDER 4",
speaking, in "WELTBILDER 4, p 47, 48" atlas,

GW Put the matching triangles together so that the cards form a big triangle. trimino in 9
Compare your triangle with the solution sheet. parts, solution
Ask your teacher to join your group and discuss the answers with you. sh.

*9 Speaking, Time for a little board game: Dice, grid;

GW Throw the two dice together. The two numbers give you the co-ordinates Solution sheet

of your question. You get one point for each correct answer.
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5.7.3 Die Stationen1-9
Station 1

worksheet 1

TOPIC: Cities in the U.S.A.
Material: Atlas (Holzel, Philip's), worksheet 1.
What to do: Work in pairs.

Look at the map on worksheet 1 and identify the cities. What do the
letters stand for? Practise the sentences with your partner:

"What does BOS stand for?" - "It stands for BOSTON."
"Route number 8 goes from Boston to Washington via New York."

MIA
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Station 1

E

solution sheet 1

TOPIC:

Cities in the U.S.A.

Portland

rancisco

Nashville

Washington
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Station 2 worksheet 2
TOPIC: LANDSCAPE - What the landscape can be like
Material: Atlas (Holzel, Philip's), dictionary, A-Z of geography.
What to do: Work in groups of four.

Use your book/atlas and find areas which are flat, mountainous,
hilly or desert. Complete the grid.

Check your answers.

Look for postcards, photographs and/or pictures and stick them in.

What the landscape is | Here's room for postcards, photo- | Areas:
like: graphs and/or pictures. You may
also draw the landscape.
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solution sheet 2

TOPIC:

LANDSCAPE - What the landscape can be like

What the landscape is
like:

Here's room for postcards, photo-
graphs and/or pictures. You may
also draw the landscape.

Areas:
Examples

Flat

Coastal Plain
Florida

Central Lowlands
Grat Plains

Moutainous

Rocky Mountains
Appalachian Mountains
Coastal Ranges

Sierra Nevada

Hilly

Pennsylvania
Connecticut

Maine

Cumberland Plateau

Desert

Great Basin
Nevada
Arizona
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Station 3 worksheet 3
TOPIC: CLIMATE - "DOMINOES"
Material: A-Z of geography, 4 sets of domino cards.
What to do: Work with a partner.

First look up the words given on the list below in the A-Z of geogra-
phy.

Practise how to say the words correctly.

Shuffle the dominoes, put the cards in front of you. By combining
the words on the right of each domino with the definition on the left,
10 "climate pairs" can be formed. Fit the pieces together to build a
ladder.

Start with the domino " Quantity of rain....: hurricane ".

Choose five words and copy them down with their definitions.

List of words:

desert
hurricane

temperate

precipitation

tropical areas
arctic
tornado

Climate - "DOMINOES" (Note: Copy the board below, cut out the dominoes. Make sure there are enough sets

for the class)

Whirlwind in the USA precipitation Quantity of rain or hurricane
where very cold air snow falling to the
from the north meets ground
very warm air from the
south
A very violent windy tropical areas Very hot and humid tornado
storm found in the climate all year round
tropical parts of the
Atlantic Ocean
Whirlwind which is arctic Region around the hurricane
very common in the north pole; covered
states of Texas and with snow and ice;
Oklahoma long, cold winters and
short, cool summers
They form over the sea temperate Mild temperatures; tornado
and cause a lot of warm in summer and
damage in coastal areas cool in winter
A very violent desert Very hot and dry land tornado
whirlwind with very few plants
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Station 3 solution sheet 3

TOPIC: CLIMATE - "DOMINOES"

Climate - "DOMINOES" (Note: For the ease of checking, the "dominoes" are arranged in the correct order)

Whirlwind in the USA
where very cold air from _the precipitation Qu_antlty of rain or snow hurricane
north meets very warm air falling to the ground
from the south
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Station 4 worksheet 4a
TOPIC: General Information on the U.S.A.
Material: Atlas (Holzel, Philip's), worksheets 4a/b.
What to do: Work in pairs.
Read the text carefully and fill in the circles on the map (worksheet
4b) with the numbers and letters found in the text (worksheet 4a).

Read the following information and fill in the circles on the map with the numbers and letters found in the text:
The U.S.A. is the fourth largest country in the world: 110 times larger than Austria.
50 states: 48 in central North America

1in the north (1) (Alaska)

1 in the middle of the @ Pacific Ocean @ (Hawaii)
The U.S.A. covers an area of 4 500 km from@ east to@ west and 2 500 km from@ north to
(s) south.
@Appalachians: - the remains of an ancient mountain range running from north to south
@ Rocky Mountains: - young fold mountains (about as old as the Alps)
@Great Lakes: - Lake Superior, Lake Huron, Lake Erie, Lake Ontario and

Lake Michigan contain about half of the world’s fresh water
The three great cities of the East coast are@ Boston in the north, New York in the middle
and @Washin ton D.C. (District of Columbia):
- capital named after George Washington, the first president of the U.S.A.

- not a very large city, but very important because of the White House,
the residence of the American president, and the Capitol, the American parliament
New Orleans:- situated at the mouth of the@ Mississippi, one of the longest
rivers in the world
Together with the @Missouri, the Mississippi flows some 6 400 km from its northern sources

in the Rocky Mountains to the @Gulf of Mexico.
San Francisco: - at the beginning of the 19th century, before the gold rush, only a small,
unimportant village
- developed very fast
- in 1906 destroyed by earthquake
@Chicago and Detroit in the @ Midwest are the old industrial heartlands of America
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Station 4 worksheet 4b

TOPIC: General Information on the U.S.A.
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Station 4

solution sheet 4b

TOPIC:

General Information on the U.S.A.
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Station 5 worksheets 5a/b
TOPIC: "Climate - PEGS"
Material: Information cards 5a, 5b; pegs numbered from 1-11.
What to do: Complete the text on the information cards 5a and 5b by putting each

peg on its correct place. Turn the sheet round to check with the key.

"Climate - Pegs"

INFORMATION CARD (worksheet 5a):
What do you know about the climate in the United States of America?

There is no "American climate".
Every part of the country is different.

little rain
cold

warm and mild

cold
dry
hurricanes

tornadoes

tropical
short
humid

deserts

1. Alaska: covered with snow and ice; land and ........... (1) winters
and ............. (2) and cool summers.
2. East coast: hotand ................. (3) in summer and mild in winter.
3. Florida: ......ccccoevveee. (4);
Danger of .............. (5) in summer.

41




—

Station 5 worksheets 5a/b

"Climate - Pegs

INFORMATION CARD (worksheet 5b):

little rain 1. The Great Plains: hot and .................. (6) summers
cold and Very .............. (7) winters;

warm and mild danger of ............. (8);

tropical

short

humid 2. Between the Sierra Nevada and the Rocky Mountains:
deserts Very ... 9);

dry hot; ............. (10);

cold

dry

hurricanes 3. California; ........... (11) both in summer and in winter
tornadoes
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solution sheets 5a/b

TOPIC:

"Climate - PEGS"

"Climate - Pegs"

INFORMATION CARD (solution sheet 5a):
What do you know about the climate in the United States of America?

There is no "American climate”.
Every part of the country is different.

little rain

1 cold

warm and mild
cold

dry

5 hurricanes

tornadoes
4 tropical
2 short
3 humid
deserts

1. Alaska: covered with snow and ice; land and ....... (1) winters

and ......... (2) and cool summers;

2. East coast; hotand ......... (3) in summer and mild in winter;

3. Florida: ............. (4);

Danger of .......... (5) in summer;
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Station 5 solution sheets 5a/b

"Climate - Pegs

INFORMATION CARD (solution sheet 5b):

9 little rain 1. The Great Plains: hot and .................. (6) summers
cold and Very .............. (7) winters;
11 | warm and mild danger of ............. (8);
tropical
short
humid 2. Between the Sierra Nevada and the Rocky Mountains:
10 | deserts Very ... (9);
dry hot; .............. (10y;
7 cold
6 dry
hurricanes 3. California: ........... (11) both in summer and in winter;
8 tornadoes

44



m

Station 6 board and vocabulary cards
TOPIC: Geographical features
Material: Atals (Holzel, Philip's), A-Z of geography, board and vocabulary
cards.
What to do: Work in pairs.

Place the vocabulary cards in front of you. Look for the geographical
features on the map in the atlas.

Match the English expressions with the German ones by placing them
on the correct space on the board in front of you.

Check your answers.

BOARD: Geographical features - ""Matching Pairs"*

Geographical features

Naturliche geograhische Gegebenheiten

Kanadischer Schild

Appalachen

Atlantische Kiistenebene

Tieflander und Prarien

Rocky Mountains

Groles Becken

Westliche Kistenketten

Kalifornisches Langstal

Sierra Nevada
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Station 6 board and vocabulary cards

Vocabulary Cards: Geographical features - ""Matching Pairs™

(Note: make sure you provide enough sets of vocabulary cards)

1. Canadian Shield

2. Appalachian Mountains

3. Sierra Nevada

4. Central Valley

5. Coastal Plain

6. Great Basin

7. The Central Lowlands and the Great Plains

8. Rocky Mountains

9. Coastal Ranges
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solution sheet

TOPIC:

Geographical features

BOARD: Geographical features - ""Matching Pairs"

Geographical features

Naturliche geografische Gegebenheiten

1. Canadian Shield

Kanadischer Schild

2. Appalachian Mountains

Appalachen

3. Coastal Plain

Atlantische Kistenebene

4. The Central Lowlands and the Great Plains

Tieflander und Prarien

5. Rocky Mountains

Rocky Mountains

6. Great Basin

GrolRes Becken

7. Coastal Ranges

Westliche Kuistenketten

8. Central Valley

Kalifornisches Langstal

9. Sierra Nevada

Sierra Nevada
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Station 7 migration cards

TOPIC: Migration to America

Material: Atals (Holzel, Philip's), migration cards, PANORAMIC Map of the
U.S., blu tack.

What to do: Work in pairs.
Read the texts (1) to (6). Stick the cards onto the correct spot on the
Panoramic Map of the U.S.
Check with your teacher.

Migration Cards

1. Earliest man arrived in North America from Siberia, from where they spread all over the
continent (more than 10 000 years ago).

2. The Vikings came via Iceland and Greenland, entering the continent via the St. Lawrence
Seaway about one thousand years ago.

3. Spanish Explorers introduced settlers to the Caribbean islands and Central America, from
where they pushed northwards.

4. British settlers entered via Hudson Bay and further south along the Atlantic coast.

5. The French arrived on the east coast, entering the continent via the St. Lawrence Seaway.

6. African/Black Slaves were brought to the southern states by Spanish and British plantation
owners.
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Station 8 trimino
TOPIC: ""Ethnic minorities - Trimino™
Material: Trimino in 9 parts.
What to do: Work in groups.

Put the matching triangles (questions and answers) together so that
the cards form a big triangle.
Compare your triangle to the solution sheet.
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trimino solution sheet

"Ethnic minorities - Trimino""

Because of the
colour of her skin.
2qol e puy suiydssor

What do you know
about Elisabeth’s family?
"2}lUM JOo pead }ued spualed
J19H 100d Ajjeaa aie Aay |

Station 8

TOPIC:

uear saop AUAA

She doesn’t want
them to see her home.
S Spuall) 8lIAUl Jou
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board game

Station 9

Work in groups. Appoint a referee to compare your answers with the

Decide who starts. Play in a clockwise direction. Throw the two dice
at a time. The two numbers give you the co-ordinates of your questi-

You get one point for each correct answer. Set yourselves a time limit.

Is the U.S.
further to the
south or the
north than Aus-
tria?

Sorry.

Miss one turn

What's the cli-
mate like in Cali-
fornia?

Is it a farming or
industrial
country, or both?

You desperately
want to find the
volcano which
erupted in 1980.
Miss two turns.

Name four big la-
kes.

Locate the Pacific

Sorry. Miss one

Describe the cli-

Go to Cape Ca-

Name three big

Explain what a

Ocean and the turn. mate. naveral and get rivers. 'tornado’ is.
Arctic Ocean on on space ship.

the map. Miss two turns.

Name a few pro- | Name the Locate Death What raw materi- | Name and locate | What goods are
blems members neighbouring Valley and the als or minerals three geographi- produced?

of ethnic groups countries Great Lakes on are found there? cal features.

have to face.

the map.

Locate the Gulf
of Mexico and
the Atlantic Oce-
an on the map.

Choose one que-
stion.

What do the co-
lours on the map
tell you?

What's the cli-
mate like in the
Great Plains?

Locate Boston,
Washington and
New York on the
map.

Which oceans
surround the
u.s.?
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Where have the

Does it border

Choose one que-

Name four fede-

Tell us something

Where can you

people who make | the sea? stion. ral states. about Washing- find oil rigs just
up the huge po- ton, D.C. off shore?
pulation come
from?
The Mississippi What's the cli- Name five big ci- | Which ethnic Describe the Explain the word
River flows mate like in Alas- | ties. groups are there? | landscape. ‘temperate’.
southwards into ka?
the warm ...
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solution sheet

board game

Station 9

Is the U.S. further to the
south or the north than
Austria? Austria lies bet-
ween latitude 46°30* and
49°N. The U.S. lies bet-
ween latitude 26°N and
48°N.

Sorry. Miss one turn.

What's the climate like in
California? Warm and
mild both in winter and
summer.

Is it a farming or industrial
country, or both? Both.

You desperately want to
find the volcano which
erupted in 1980. Miss two
turns. Mt St Helens

Name four big lakes. Lake
Superior, Lake Michigan,
Lake Huron, Lake Erie,
Lake Ontario.

Locate the Pacific Ocean
and the Arctic Ocean on
the map.

Sorry. Miss one turn.

Describe the climate. Con-
tinental, desert, steppe,
mountainous, subarctic
and polar climate.

Go to Cape Canaveral and
get on space ship Miss two
turns. Florida

Name three big rivers. E.g.
Muississippi, Missouri,
Ohio.

Explain what a 'tornado' is.
A very violent whirlwind;
most common in ...

Name a few problems
members of ethnic groups
have to face. Unemploy-
ment, bad housing con-
ditions, poverty, many
can’t read or write.

Name the neighbouring
countries. Canada, Me-
Xico

Locate Death Valley and
the Great Lakes on the
map.

What raw materials or min-
erals are found there? Cop-
per, zinc, lead, mercury,
iron, silver.

Name and locate three geo-
graphical features. E.g.
Appalachian Mountains,
Death Valley, Grand
Canyon, Rocky Moun-
tains, Great Lakes.

What goods are produced?
Machinery, cars, planes,
chemicals, grain.

Locate the Gulf of Mexico
and the Atlantic Ocean on
the map.

Choose one question.

What do the colours on the
physical map tell you? E.g.
blue: ocean, lake, river;
dark brown: high moun-
tains.

What's the climate like in
the Great Plains? Hot and
dry, danger of tornadoes,
cold in winter.

Locate Boston, Washington
and New York on the map.

Which oceans surround the
U.S.? Atlantic Ocean, Pa-
cific Ocean, Gulf of Me-
Xico.

Where have the people who
make up the huge popula-
tion come from? Immi-
grants from Europe,
South and Central Ameri-
ca, Asia; black populati-
on; Indians

Does it border the sea?
Yes, the Atlantic and the
Pacific Ocean.

Choose one question.

Name four federal states.
E.g. Georgia, Florida,
New Mexico, Arizona,
Colorado, lowa.

Tell us something about
Washington, D.C. Capital
named after George Wa-
shington; not a very large
city; residence of the
American president.

Where can you find oil rigs
just off shore? Along the

southern coast of the U.S.

The Mississippi River flows
southwards into the warm
Gulf of Mexico.

What's the climate like in
Alaska? Long and cold

winters, short and cool
summers.

Name five big cities. New
York, Washington, Bo-
ston, San Francisco, Los
Angeles, Houston, Chi-
cago, ...

Which ethnic groups are
there? Indians,
Hispanics, Blacks,
Chinese, Japanese.

Describe the landscape.
The west and the east are
highlands, in between are
lowland plains, with five
great lakes.

Explain the word 'temper-
ate'. Temperate zones lie
between the hot lands of
the Tropics and the cold
lands near the North and
South Poles; warm in
summer, cool in winter.

0
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Arbeitsbereiche am Zentrum fur Schulentwicklung,
Bereich 111: Fremdsprachen (Stand: Februar 2000)

Fremdsprachenlernen in der Grundschule

Neue Anséatze und ldeen im Bereich des fridhen Sprachenl ernens werden
im Rahnen des Projekts gefordert, deren praktische Umrsetzung wird
unterstitzt und qualitéatssi chernde MaBnahrmen werden angeregt.

¢

Englisch/Fremdsprache als Arbeitssprache (EAA)/(FSAA)
Das Projekt zeigt, wie die Nutzung von Fremdsprachen als Arbeitsmittel in nichtsprachlichen Féchern

(GWK, GSK, BIUK, etc.) erhohte (fachsprachliche) Fremdsprachenkompetenz vermitteln kann. Prakti-
sche Ergebnisse werden angeboten.

¢

Sprach- & Kulturerziehung (SKE)

Das bildungspolitische Konzept Sprach- & Kulturerziehung hat die
Forderung eines vertieften Sprach- und Kul turbewusstseins zum Ziel,
wie es fir das Leben in unserer heutigen plurilingualen und nulti-
kulturellen Welt benétigt wrd.

<>

Europasiegel fur innovative Sprachenprojekte (ESIS)

Im Rahnmen der Aktion ESIS werden richtungsweisende Projekte zum
Sprachenl ernen durch die Vergabe von Gitesiegeln ausgezei chnet und
bekannt gemacht. Di ese Aktion der Européi schen Konmi ssion wird dezen-
tral in vielen europai schen Landern jahrlich seit 1998 durchgef hrt.

¢

Europarat (StraRburg) und das Europdische Fremdsprachenzentrum (EFSZ)

des Europarates (Graz)

Charakteristisch fur die gesante Frenmdsprachenarbeit des Europarates
ist die enge Verbindung von Theorie und Praxis, von Modellentw ck-
lung und Umsetzung. Das ZSE 111 vertritt Osterreich in der Frend-
sprachenpr oj ekt gruppe des Europarates und i m Européi schen Frendspra-
chenzentrum Es greift die fur Osterreich w chtigen sprachenpoliti-
schen Inpul se auf und unterstidtzt deren nationale Verbreitung und
Urset zung.

<>

Europaisches Sprachenportfolio

Das Européische Sprachenportfolio (Europarat) ist ein in Erprobung befindlicher ,,Fremdsprachenpass®,
der fur alle Altersstufen eine transparente und europaweit giltige Présentation von sprachlichen und in-
terkulturellen Lernerfahrungen ermdglichen soll.

<>

Das Europaische Jahr der Sprachen 2001

Die Forderung demokratischer Einstellungen und die Unterstiitzung des reichhaltigen sprachlichen und
kulturellen Erbes Europas sind die beiden Leitideen hinter der Konzeption des Jahres 2001 zum Européi-
schen Jahr der Sprachen. Diese Leitideen umzusetzen und als eine Quelle der Bereicherung zu fordern
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sowie die Européer zur Mehrsprachigkeit anzuregen und lebenslangen Spracherwerb als Teil der Person-
lichkeitsentwicklung zu forcieren sind Ziele des Europdischen Sprachenjahres.
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Auswahl der Publikationen des Zentrums fur Schulentwicklung,
Bereich 111: Fremdsprachen (Stand: Februar 2000)

Anmerkung:
Die in der nachstehenden Liste nit ® gekennzeichneten Publikationen
konnen am ZSE | | | schriftlich angefordert werden. Bei den mt 4 markier-

ten Druckwerken besteht die Mglichkeit der Entlehnung.

Allgemeines zum Sprachenlernen

¢ Abuja, Gunther, und Dagmar Heindler. ,, Tendenzen und Perspektiven im Osterreichischen Fremdsprachenunter-
richt“. Lehren und Lernen fremder Sprachen in Osterreich. Eds. Rudolf de Cillia, et al. Schulheft 88. Wien: Ver-
ein der Forderer der Schulhefte, 1997. 131-145.

¢ BMUK, Abt.1/11, und ZSE IlI, eds. Zukunftsforum V. Sprachen Lernen - Menschen Verstehen: Eine Her-
ausforderung. Wien: BMUK, 1994,

* Kettemann, Bernhard, und Isabel Landsiedler. The Effectiveness of Language Learning and Teaching: Ergebnisse der Euro-
paratstagung vom 5. - 8. Méarz 1996, Graz. Eds. Dagmar Heindler, et al. ZSE Report 27. Graz; ZSE 111, 1997,

Englisch als Arbeitssprache (EAA)

» Abuja, Gunther. Europdische Entwicklungen im bilingualen Bereich: Berichte von den Konferenzen ,,Bilingual Education (Fe-
bruar 1995, Schweden) und ,,Networks in Bilingual Education” (Oktober 1995, Finnland). ZSE Report 21. Graz: ZSE 111,
1996.

----- . ,Die Verwendung einer Fremdsprache als Arbeitssprache: Charakteristika ,bilingualen‘ Lernens in Oster-
reich®. Elektronische Zeitschrift fur interkulturellen Fremdsprachenunterricht.
pttp.//www.ualberta.ca/~german/ejournal/ejournal.ntml.[17.3.2000.

----- . ,EXxpert résumé on bilingual education*. ECML.: Thematic collections.

pttp.//culture.coe.fr/documentation/thematic.htm.|17.3.2000.

R , und Dagmar Heindler. ,,[Formen zweisprachigen Lernens in Osterreich®. Fremdsprache als Arbeitssprache in
Sachfachern: Praxis und Perspektiven bilingualen Lehrens und Lernens in Europa. Eds. Gianna Fruhauf, et al. Alkmaar:
Stichting Europees Platform voor het Nederlandse Onderwijs, 1996. 13-30 [Auch in englischer und franzgésischer
Version].

L , und Stuart Simpson. Bericht Uber den Europarat Workshop 12B: ,,Bilingual Education in secondary schools: Learning
and teaching non language subjects through a foreign language* (Luxemburg 1996). ZSE Report 22. Graz; ZSE 111, 1997.

¢ - , Margit Plésch, Wolfgang Pojer, und Stuart Simpson. Council of Europe - Workshop 12 A/B. Research and Deve-
lopment Work: Identifying bilingual classroom study skills, their mutual relationship and how to promote the required skills in the
bilingual classroom. Graz: ZSE 111, 1995 [2. (berarbeitete Version].

L , éd. Englisch als Arbeitssprache: Modelle, Erfahrungen und Lehrerbildung. Berichte Reihe 111, Nummer 4.
Graz: ZSE 111, 1998.

R , und Dagmar Heindler, eds. Englisch als Arbeitssprache: Fachbezogenes Lernen von Fremdsprachen. Berichte Reihe
111, Nummer 1. Graz: ZSE 111, 1993.

L , Dagmar Heindler, und Projektgruppe ,,Englisch als Arbeitssprache”, eds. Lehrplananalyse. EAA Servicehefte
1. Graz: ZSE 111, 1995.

¢ - , eds. Audiovisuelle Medien. EAA Servicehefte 2. Graz: ZSE 111, 1995.

¢ - , eds. Printmedien. EAA Servicehefte 3. Graz: ZSE 111, 1996.

¢ - , eds. Praxisberichte. EAA Servicehefte 4. Graz: ZSE 111, 1997.
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Kaiser, Hannah, et al. Fremdsprachen als Arbeitssprachen: Die Rolle des ,native speakers’. Ed. Gunther Abuja. ZSE Re-
port 15. Graz: ZSE 111, 1996.

Oestreich, Katja, und Glinther Grogger. Der Einsatz einer Fremdsprache als Arbeitssprache in nichtsprachlichen Gegenstan-
den: Ergebnisse einer bundesweiten Direktorenbefragung an Schulen der Sekundarstufe, im Schuljahr 1996/97. Eds. Projekt-
gruppe ,,Englisch als Arbeitssprache®. ZSE Report 31. Graz: ZSE 111, 1997.

Fremdsprachenlernen in der Grundschule

¢

Andreic, Andrea M. Early foreign language learning — a promising opportunity? Abstracts. Eds. Dagmar Heindler, et al.
Graz: ZSE 111, 1995 [Engl. Zusammenfassung von: Schwerpunkt: Friihes Sprachenlernen - Eine Chance? Eds. D.
Heindler, et al. [Erziehung und Unterricht. Osterreichische Padagogische Zeitschrift 2/3-95]].

Felberbauer, Maria, und Dagmar Heindler. Language learning for European citizenship: Report on Workshop 8B. Foreign
Language Education in Primary Schools (age 5/6 - 10/11). Austria, May 1995. StraBburg: Council of Europe Press,
1995.

Heindler, Dagmar, und Wilhelm Wolf. ,,Fremdsprachen in der Grundschule — wozu?* Schwerpunkt: Frihes Spra-
chenlernen - Eine Chance? Eds. Dagmar Heindler, et al. [Erziehung und Unterricht. Osterreichische Padagogische
Zeitschrift 2/3-95]: 82-88.

Jantscher, Elisabeth, und Dagmar Heindler. Friihes Fremdsprachenlernen: Eine Bestandsaufnahme aus dsterreichischer Sicht.
ZSE Report 32. Graz: ZSE 111, 1998.

Kettemann, Bernhard, Markus Kerschbaumer, et al. Sprachenlernen in der Grundschule: Erfahrungsberichte, Forschungser-
gebnisse und diedaktische Modelle. Kommentierte Bibliografie. ZOOM Extrahefte 2. Eds. BMUK/ZSE Ill. Graz: ZSE
111, 2000.

Peltzer-Karpf, Annemarie, und Renate Zangl. Vier Jahre Vienna Bilingual Schooling: Eine Langzeitstudie. ZOOM
Extrahefte 1. Eds. BMUK/ZSE. Graz: ZSE 111, 1997.

Projektgruppe ,,Fremdsprachenlernen in der Grundschule”, und BMUK, Abt.1/1, eds. Fremdsprachen integrieren:
Englisch, Franzdsisch, Italienisch und Slowenisch. — 1. und 2. Lernjahr. ZOOM 1. Graz: ZSE 111, 1996.

----- , eds. Englisch integrieren — Curriculum. ZOOM 2. Graz: BMUK/ZSE 111, 1996.
----- , eds. Frihgs Sprachenlernen in Osterreich: Vielfaltige Moglichkeiten. ZOOM 3. Graz: BMUK/ZSE 111, 1996.

----- , eds. Sprachen integrieren: Burgenl&ndisch-Kroatisch, Bosnisch/Kroatisch/ Serbisch, Slowakisch, Tschechisch, Tirkisch, Un-
garisch. 1. und 2. Lernjahr. ZOOM 4. Graz: BMUK/ZSE 111, 1997.

----- , eds. Sprachen integrieren: Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, Burgenldndisch-Kroatisch, Englisch, Franzésisch, Italienisch, Slo-
wakisch, Slowenisch, Tschechisch, Ttrkisch, Ungarisch. 1. und 2. Lernjahr. ZOOM 5. Graz; BMUK/ZSE 111, 1998.

Schwerpunkt: Frihes Sprachenlernen — Eine Chance? Eds. Dagmar Heindler, et al. [Erziehung und Unterricht. Oster-
reichische Padagogische Zeitschrift 2/3-95].

Informations- und Kommunikationstechnik

¢

Heindler, Dagmar, Peter Sammer, et al., eds. Lernprogramme im Englischunterricht: Didaktik — Praxis — Technik. In-
formationstechnische Grundbildung in der allgemeinbildenden Pflichtschule: Materialien fiir Lehrerfortbildung
und Unterricht 18. Wien/Graz: ZSE 1, 1991.

----- , eds. Englisch-Unterricht und Computer: Berichte zur erfolgreichen Integration. Informationstechnische Grundbildung
in der allgemeinbildenden Pflichtschule: Materialien fur Lehrerfortbildung und Unterricht 27. Wien/Graz: ZSE |,
1992.

Sammer, Peter, ed. IKT 93: Eine Umfrage zur Nutzung der Informations- und Kommunikationstechnik im Englischunterricht.
Informationstechnische Grundbildung in der allgemeinbildenden Pflichtschule; Materialien fir Lehrerfortbildung
und Unterricht 30. Wien/Graz: ZSE 1, 1994.
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----- , et al,, eds. Satellite Video Communication: Ein dsterreichisch-britisches Schulprojekt. Dokumentation. ZSE Report 13.
Graz: ZSE 111, 1995.

Sprach- & Kulturerziehung (SKE)

Byram, Michael, und Geneviéve Zarate. Jugend, Vielfalt und Fremde: Anregungen fir den Umgang mit kulturellen Unter-
schieden. Graz: ZSE 111, 1998 [Engl. Original: Dies. Young people facing difference; Some proposals for teachers. Strasbourg:
Council of Europe Publishing, 1995].

Huber, Josef. Sprachenpluralismus: Welche Initiativen fiir Europa? Bericht von der Konferenz ,,Construire le Pluralisme Lingui-
stique* an der Université de Franche-Comté. Frankreich, Juni 1995. ZSE Report 11. Graz: ZSE 111, 1995.

----- , und Martina Huber-Kriegler. Sprach- und Kulturerziehung: Der \ersuch einer Verbindung von Sprachunterricht,
sprachunabhéngiger kommunikativer Fertigkeiten und Inter/-Kulturellem Lernen. Graz: ZSE 111, 1994.

----- , Martina Huber-Kriegler, und Dagmar Heindler, eds. Sprachen und kulturelle Bildung - Beitrdge zum Modell:
Sprach- & Kulturerziehung. Berichte Reihe 111, Nummer 2. Graz: ZSE 111, 1995.

----- , Martina Huber-Kriegler, und Dagmar Heindler, eds. Sprach- & Kulturerziehung: Element eines neuen Schulspra-
chenkonzepts. Berichte Reihe 111, Nummer 3. Graz; ZSE 111, 1996.

Huber-Kriegler, Martina. Drama, Cultural Awareness and Foreign Language Teaching (Bericht (iber die gleichnamige Tagung
an der University of Durham, School of Education, Februar 1995). ZSE Report 9. Graz: ZSE 111, 1995.

Kerschbaumer, Markus. ,,Das Lingua D-Projekt: Kinder entdecken Sprachen®. Eds. W. Beranek, et al. [Erziehung
und Unterricht. Osterreichische Padagogische Zeitschrift 9/10-98]: 775-777.

Matzer, Edith, ed. Sprach- & Kulturerziehung in Theorie und Praxis. SKE Impulse 1. Graz: ZSE 111, 2000.

Européaische Dimension

¢

Heindler, Dagmar. ,,Der Europarat: Eine wichtige Einrichtung des Kontakts, des Austausches, der Zusammen-
arbeit”. Eds. W. Beranek, et al. [Erziehung und Unterricht. Osterreichische Padagogische Zeitschrift 9/10-98]:705-710.

Jantscher, Elisabeth. ,,Das ,Europaische Siegel fur innovative Spracheninitiativen*. Eds. W. Beranek, et al. [Er-
ziehung und Unterricht. Osterreichische Padagogische Zeitschrift 9/10-98]: 801-805.

Jantscher, Elisabeth, Markus Kerschbaumer, und Dagmar Heindler, eds. Européisches Siegel fiir innovative Spracheni-
nitiativen: Pilotphase 1998. Graz: ZSE 111, 1999.
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