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Sind Obst und Gemiise ménnlich oder weiblich? Inhalt des Unterrichtsmaterials

1 Inhalt des Unterrichtsmaterials

Die Schiilerinnen und Schiiler entdecken am Beispiel der Bezeichnungen von Obst- und Ge-
miisearten, dass das grammatische Geschlecht (ménnlich, weiblich, sichlich) willkiirlich ge-
wihlt ist und somit von Sprache zu Sprache wechseln kann. Weiters finden sie selbst am Bei-
spielmaterial heraus, welcher morphologischen Merkmale sich verschiedene Sprachen zur
Kennzeichnung des grammatischen Geschlechts bedienen konnen (Artikel, Endungen).

Q In der ersten Unterrichtseinheit (50 Min.) tauchen die Schiilerinnen und Schiiler in die
Unterrichtsaktivitdt ein und tauschen ihre Vorstellungen und Erfahrungen zur Verschie-
denheit von Sprachen aus. Als besonders motivierender Einstieg wird ein Lehrausgang auf
einen Obst- und Gemiisemarkt empfohlen.

Begleitend zu dieser Unterrichtseinheit konnte im Klassenraum eine kleine mehrsprachige
Ressourcenecke eingerichtet werden.

O In der zweiten Unterrichtseinheit (50 Min.) werden deutsche und anderssprachige Be-
zeichnungen von Obst- und Gemiisearten miteinander verglichen und die willkiirlichen
Zuteilungen des grammatischen Geschlechts herausgearbeitet.

Fiir diese Unterrichtseinheit konnen Géste mit nichtdeutscher Muttersprache eingeladen
werden, die den Schiilerinnen und Schiilern bei der Bearbeitung der fremdsprachlichen
Beispiele behilflich sind.

Q In der dritten Unterrichtseinheit (50 Min.) werden die soeben gemachten Entdeckungen
diskutiert und zusammengefasst. Zur Festigung der erworbenen Einsichten werden von
den Kindern Arbeitsblétter ausgefiillt.
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2 Verweise auf den osterreichischen Lehrplan

2.1 Verweise auf den Lehrplan der Volksschule'

QO Allgemeines Bildungsziel, Volksschule als sozialer Lebens- und Erfahrungsraum

»|...] Eine besondere sozialerzieherische Aufgabe erwichst der Grundschule dort, wo sie
interkulturelles Lernen ermdglichen kann [...]

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit dem jeweils anderen Kulturgut sind insbesondere
Aspekte wie Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte (z.B. Erzdhlungen, Mir-
chen, Sagen), Tradition, Liedgut usw. aufzugreifen. Interkulturelles Lernen beschrankt
sich nicht blof darauf, andere Kulturen kennen zu lernen. Vielmehr geht es um das ge-
meinsame Lernen und das Begreifen, Erleben und Mitgestalten kultureller Werte. Aber es
geht auch darum, Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden zu wecken, um nicht
nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll erfahrbar zu machen.
Interkulturelles Lernen soll in diesem Zusammenhang einen Beitrag zum besseren gegen-
seitigen Verstindnis bzw. zur besseren gegenseitigen Wertschidtzung, zum Erkennen von
Gemeinsamkeiten und zum Abbau von Vorurteilen leisten. Querverbindungen zum didak-
tischen Grundsatz des sozialen Lernens und zum Unterrichtsprinzip Politische Bildung
einschlieBlich Friedenserziehung sind sicherzustellen. [...]* (S. 8)

O Didaktische Grundsitze: Sprachbetrachtung, Grundstufe I1
»|--.] Sprachbetrachtung erfolgt moglichst im Rahmen solcher Unterrichtsformen, die Ge-
spriche tliber Sprache ermdglichen und bei denen die Kinder Einsichten in Sprachstruktu-
ren durch Entdecken, Ordnen und Vergleichen gewinnen. Dabei wird sowohl die gespro-
chene als auch die geschriebene Sprache zum Gegenstand der Betrachtung. [...]“ (S. 133)

Q Sprachbetrachtung, 3. und 4. Schulstufe
,,Beil der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiiler bis zum Ende der 4. Schulstufe
[...]
- Wortarten unterscheiden und mit der deutschen Fachbezeichnung benennen konnen;
- erste Einsichten in Wortbildung und Wortbedeutung gewonnen haben.“ (S. 127)

QO Sprachbetrachtung, 3. Schulstufe
»---] Artikel als mogliche Begleiter des Namenwortes: Namenworter nach dem Artikel

ordnen. [...]“(S. 128)

1 Lehrplan der Volksschule (BGBI. Nr. 134/1963 in der Fassung BGBI. II Nr. 290/2008 vom 12. August 2008),
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/14055/p_vs_komplett.pdf (30.5.2011).
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2.2 Verweise auf den Lehrplan der Hauptschule bzw. der Unterstufe der
allgemein bildenden hoheren Schule’

O Allgemeines Bildungsziel: 3. Leitvorstellungen

[...] Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher gesell-
schaftlicher Verdnderungen, [...]. Der europdische Integrationsprozess ist im Gange, die
Internationalisierung der Wirtschaft schreitet voran, zunehmend stellen sich Fragen der in-
terkulturellen Begegnung. In diesem Zusammenhang kommt der Auseinandersetzung mit
der regionalen, Osterreichischen und europdischen Identitit unter dem Aspekt der Weltof-
fenheit besondere Bedeutung zu. Akzeptanz, Respekt und gegenseitige Achtung sind
wichtige Erziehungsziele, insbesondere im Rahmen des interkulturellen Lernens. [...]°

QO Allgemeine didaktische Grundsitze: 2. Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen beschrinkt sich nicht blof3 darauf, andere Kulturen kennen zu ler-
nen. Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Begreifen, Erleben und Mit-
gestalten kultureller Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neugier an kulturellen
Unterschieden zu wecken, um nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wert-
voll erfahrbar zu machen. Durch die identititsbildende Wirkung des Erfahrens von Ge-
meinsamkeiten und Unterschieden der Kulturen, insbesondere in ihren alltdglichen Aus-
drucksformen (Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte, Liedgut usw.), sind die
Schiilerinnen und Schiiler zu Akzeptanz, Respekt und gegenseitiger Achtung zu fiihren.

[..]

Unterschiedliche Ausgangsbedingungen sind zu beriicksichtigen. Eine allenfalls vorhan-
dene Zwei- oder Mehrsprachigkeit soll positiv besetzt und die Schiilerinnen und Schiiler
sollen ermuntert werden, Kenntnisse in der Muttersprache im Unterricht sinnvoll einzu-
bringen.*

2 http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/lp/Hauptschulen HS Iehrplan1590.xml bzw.
http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp ahs unterstufe.xml (6.6.2011).

3 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/865/hs1 .pdf bzw.
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11668/11668.pdf (6.6.2011).

4 http://www.bmukk.gv.at/medienpool/866/hs2 .pdf bzw.
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11668/11668 .pdf (6.6.2011).
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3 Gesamtplanung
Themenbereich Nominalgruppe (Artikel und Nomen) und das
grammatische Geschlecht
Schulstufe ab der 3. Schulstufe
Reihung im KIESEL- e vom Schwierigkeitsgrad her ist eine beliebige
Curriculum Platzierung moglich
¢ inhaltlich besonders geeignet fiir den Herbst (Rei-
fezeit von Obst und Gemiise)
Unterrichtssprache Deutsch

Verwendete Sprachen

Deutsch, Englisch, Tiirkisch, Bosnisch/
Kroatisch/Serbisch, Slowenisch

als Erweiterung: Franzdsisch, Italienisch, Spanisch

Zeitrahmen

3 Unterrichtseinheiten zu je 50 Minuten

Benotigte Materialien

¢ Bildkarten fiir Obst- und Gemiisearten
e Blanko-Karten

e Tafel- bzw. Plakattext fiir ,,Apfel*

o Tafel- bzw. Plakattabelle

e Schiiler-Arbeitsblatt

Materialerginzungen

e Plakatmaterial
e Magnetknopfe

e Worterbilicher zu den verwendeten Sprachen
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4 Erste Unterrichtseinheit

4.1 Hinweise fiir die Planung

Zeitrahmen 50 Minuten
Lehrmittel e Tafel oder Plakat
e Landkarten, Reiseprospekte, Flaggen, Poster etc. aus den Her-
kunftslandern der Schulerinnen und Schiiler
Arbeitsformen e GroBgruppe/Sesselkreis
o [Lchrer-Schiiler-Gesprich
e Schiilerinnen und Schiiler iibernehmen selbst nach und nach die
Rolle der Lehrperson
Arbeitsziele/ e mit der Verschiedenheit von Sprachen vertraut werden
Lernziele
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4.2 Vorschlige fiir die Durchfithrung

4.2.1 Teil 1: Erhebung der in der Klasse vorhandenen Sprachenvielfalt

1) Die Vielfalt der (Mutter-)Sprachen der Schiilerinnen und Schiiler wird an der Tafel bzw.
auf dem Plakat festgehalten.

2) Kinder mit nicht-deutscher Muttersprache iibernehmen die Rolle der Lehrperson und ver-
mitteln ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern kleine Proben aus ihren Sprachen (,,Guten
Tag!®, ,,Bitte!“, ,,Danke!*, ,,Wie heil3t du?*)

4.2.2 Teil 2: Gesprich iiber Vorlieben der Kinder bei Obst und Gemiise

1) Die Klasse bespricht, welche Obst- und Gemiisesorten bei uns wachsen, zu welcher Jah-
reszeit sie reifen und in welcher Form sie verzehrt werden kdnnen.

2) Die Kinder berichten iiber ihr Lieblingsobst und -gemiise.

4.2.3 Mogliche Erweiterung: Einrichtung einer mehrsprachigen Ressourcen-
ecke

Vorbereitung:

Die Kinder werden eingeladen, landestypische Dinge aus anderen Lidndern mitzubringen
(Geldmiinzen, Textilien, Keramik, Prospekte, Land- und Ansichtskarten, Poster etc.)

1) Das mitgebrachte Material wird aufgelegt bzw. aufgehingt.

2) Die Kinder berichten, woher sie die Dinge haben (urspriingliches Heimat- oder Urlaubs-
land) und versuchen herauszufinden, wo es Gemeinsamkeiten mit und Unterschiede zu
Osterreich gibt.

4.3 Variante: Marktbesuch

Die soeben beschriebene Unterrichtseinheit kann auch ganz weggelassen und durch einen
gemeinsamen Marktbesuch ersetzt werden. Ziel: frisches Obst und Gemiise einkaufen, das in
der nichsten Stunde als Anschauungsmaterial dient und am Ende des Projekts gemeinsam
verzehrt wird.

10
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5 Zweite Unterrichtseinheit

5.1 Hinweise fiir die Planung

Zeitrahmen 50 Minuten

Lehrmittel e Tafel

e Tabelle zum bestimmten Artikel im Deutschen
(der — die — das)

¢ Bildkarten mit Obst- und Gemiisearten
¢ Blankokarten

e Magnetknopfe

e Worterbiicher

o Tafel- bzw. Plakattext zu ,,Apfel*

e Tafel- bzw. Plakattabelle

Arbeitsformen e GroBgruppe/Klasse
e Kleingruppen

Arbeitsziele/ e Erfassen der drei grammatischen Geschlechter im Deutschen und
Lernziele deren morphologische Kennzeichnung durch den bestimmten
Artikel

e Vergleiche mit anderen Sprachen anstellen

e Erarbeiten von morphologischen Kennzeichen des grammati-
schen Geschlechts in den Vergleichssprachen

11
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5.2

5.2.

)]
2)

3)

4)

5.2.

1)
2)

3)

4)

5)

6)

Vorschlige fiir die Durchfithrung

1 Teil 1: Vorstellen der Bildkarten und Artikelzuordnung im Deutschen

Die Lehrperson zeigt den Kindern die Bildkarten.

Die deutschen Begriffe zu den Bildkarten werden auf der Tabelle (Plakat oder Tafel) in
die entsprechenden Spalten zum bestimmten Artikel und dem grammatischen Geschlecht
(der — die — das) eingetragen.

Der bestimmte Artikel wird am Beispiel des Deutschen als Unterscheidungsmerkmal fiir
das grammatische Geschlecht von Begriffen herausgearbeitet.

Danach wird den Kindern er6ffnet, dass andere Sprachen andere Geschlechtszuteilungen
vornehmen konnen; Beispiel: Apfel.

2 Teil 2: Das grammatische Geschlecht in anderen Sprachen
(Englisch, Tiirkisch, Bosnisch/Kroatisch/Serbisch, Slowenisch)

Vier Arbeitsgruppen werden gebildet. Jede Gruppe libernimmt eine Sprache.

Unter Mithilfe von muttersprachlichen Lehrpersonen (bzw. Gésten) schligt jede Gruppe
in den fremdsprachlichen Worterbiichern die Bezeichnungen zu den Bildkarten nach und
forscht nach dem dazugehorigen bestimmten Artikel (wenn vorhanden).

Die fremdsprachlichen Bezeichnungen werden mit dem jeweiligen bestimmten Artikel
auf den Blanko-Karten festgehalten.

Die Gruppen présentieren ihre Ergebnisse. Die Karten werden auf der Tabelle zum be-
stimmten Artikel und dem grammatischen Geschlecht in die entsprechenden Spalten (der
— die — das) eingeklebt (Plakat) bzw. eingetragen (Tafel).

Die Kinder entdecken von Sprache zu Sprache Unterschiede im grammatischen Ge-
schlecht der Obst- und Gemiisearten.

Die Lehrperson gibt zusammen mit den fremdsprachigen Gésten Erlduterungen zu diesen
Unterschieden (s. ,,Hintergrundinformationen fiir Lehrerinnen und Lehrer* im Anhang).

Anmerkung: Die hier vorgeschlagenen Sprachen konnen selbstverstandlich durch andere in

der

Klasse vorhandene ersetzt oder erginzt werden! In einer Klasse mit ausschlieBlich

deutschsprachigen Kindern und/oder wenn keine Moglichkeit besteht, fremdsprachige Géste
einzuladen, empfiehlt es sich, ev. mit vorbereiteten Wortkértchen zu arbeiten, die dann nur
richtig zugeordnet werden miissen.

5.2.

3 Mogliche Erweiterung: Franzosisch, Italienisch, Spanisch

Siehe 5.3.3, mehrsprachiges Referenzmodell (S. 23).

12
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5.3

5.3.1

Apfel

Materialien zur 2. Unterrichtseinheit

Bildkarten: Obst und Gemiise

Zweite Unterrichtseinheit

@,

13
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Birne

14




Sind Obst und Gemiise ménnlich oder weiblich? Zweite Unterrichtseinheit

Zitrone
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Kirsche

16




Sind Obst und Gemiise ménnlich oder weiblich? Zweite Unterrichtseinheit

Nuss
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Radieschen

18




Sind Obst und Gemiise ménnlich oder weiblich? Zweite Unterrichtseinheit

Salat

19
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Tomate

20




Sind Obst und Gemiise ménnlich oder weiblich? Zweite Unterrichtseinheit

Blanko-Karten

21
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5.3.2 Tafel- bzw. Plakattext: ,,Apfel*

Zweite Unterrichtseinheit

mannlich | weiblich sachlich
Deutsch Apfel
Bosnisch/
Kroatisch/ jabuka
Serbisch*
Englisch (apple) (apple) (apple)
Tiirkisch**

* Im Serbischen wird kyrillische Schrift verwendet.
** Siehe 7.7.3, Tiirkisch (S. 32).

22
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5.3.3 Mehrsprachiges Referenzmodell

Zweite Unterrichtseinheit

Deutsch Bosn./Kroat./Serb. | Slowenisch Englisch
der Apfel jabuka (f) jabolko (n) the apple
die Birne kruska (f) hruska (f) the pear
die Zitrone limun (m) limona (f) the lemon
die Kirsche treSnja (f) cesnja (f) the cherry
die Nuss orah (m) oreh (m) the nut
das Radieschen | rotkvica (f) redkev (f) the radish
der Salat salata (f) solata (f) the salad
die Tomate rajcica (f) paradiznik (m) | the tomato
Turkisch Franzosisch Italienisch Spanisch
elma la pomme la mela la manzana
armut la poire la pera la pera

limon le citron il limone el limon

kiraz la cerise la ciliegia la cereza

ceviz la noix la noce la nuez

turp le radis il ravanello el rabano

salata la salade l'insalata (f) la ensalada
domates la tomate il pomodoro el tomate

23
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5.3.4 Tafel- bzw. Plakattabelle

Zweite Unterrichtseinheit

mannlich weiblich sachlich
die Zitrone
Deutsch die Kirsche
die Nuss
die Tomate
jabuka
kruska
Kroatisch/ orah tre$njal
Serbisch limun solata
rajéica
hruskal
oreh solata
Slowenisch paradiznik limona
redkeyv]
(apple)  (pear) (apple)  (pear) (apple)  (pear)
. (lemon) (cherry) (lemon) (cherry) (lemon) (cherry)
Englisch (nut) (radish) (nut) (radish) (nut) (radish)
(salad) (tomato) (salad) (tomato) (salad) (tomato)
Turkisch *
la pommel
- . le citron la cerise
Franzosisch [Efaae 2 noix
la salade
la tomate
la mela
il limone la peral
Italienisch
il pomodoro la noce
linsalata
el limén
Spanisch
el tomate la nuez
la ensalada

* Siehe 7.7.3, Tiirkisch (S. 32).
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6 Dritte Unterrichtseinheit

6.1 Hinweise fiir die Planung

Zeitrahmen 50 Minuten
Lehrmittel e Plakat
e Arbeitsblatt
Arbeitsformen e Klassenverband
e Finzelarbeit
e Sesselkreis
Arbeitsziele/ Ertragssicherung zu den zwei vorangegangenen Unterrichtseinheiten
Lernziele
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6.2  Vorschlige fiir die Durchfithrung

6.2.1 Teil 1: Zusammenfassung

1) Der bestimmte Artikel steht in den hier beobachteten Sprachen vor dem Nomen.

2) Das Geschlecht eines Wortes kann man oft nur am Artikel erkennen (wie im Deutschen),
manchmal auch an der Wortendung.

3) Es gibt Sprachen mit nur einem Geschlecht, andere mit zwei, wieder andere mit drei
grammatischen Geschlechtern.

4) Das grammatische Geschlecht eines Begriffs kann von Sprache zu Sprache verschieden
sein.

6.2.2 Teil 2: Festigung der gewonnenen Einsichten

1) Die Schiilerinnen und Schiiler fiillen das Arbeitsblatt aus.

2) Gemeinsame Durchsicht und Korrektur der ausgefiillten Arbeitsblétter.
6.2.3 Mogliche Erweiterung: Geschmackstest

1) Die Kinder bilden einen Sesselkreis.
2) Einem Kind werden die Augen verbunden.

3) Es erhilt ein kleines Stiick Obst oder Gemiise, muss erraten, worum es sich handelt, und
die richtige Losung in mindestens zwei Sprachen sagen.

4) Wenn alle Kinder dran waren, wird das restliche Obst und Gemiise gemeinsam verzehrt.
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6.3 Materialien zur dritten Unterrichtseinheit
6.3.1 Arbeitsblatt

Mal sehen, ob du dich gut an alles erinnern kannst,

wenn du die folgenden Ubungen machst.

o Im Deutschen steht der Artikel

0 vor dem Namenwort.
[0 nach dem Namenwort.
(Kreuze die richtige Antwort an.)

e Hier sind drei Obst- und Gemusenamen in Sprachen, die du
kennengelernt hast.

e \Was bedeuten diese Worter?
e Zeichne das Obst oder Gemuse in das Kastchen.
e Schreibe das deutsche Wort mit dem Artikel darunter.

deutsches Wort (mit Artikel) deutsches Wort (mit Artikel) deutsches Wort (mit Artikel)

e Zu welcher Sprache gehoren diese Worter?
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7 Hintergrundinformationen fiir Lehrerinnen und Lehrer

Die vorliegenden Unterrichtsmaterialien erdffnen einen sprachvergleichenden Zugang zu den
grammatischen Begriffen ,,Geschlecht™ und ,,Artikel” und stiitzen sich dabei auf in Osterrei-
chischen Schulklassen hédufig vorkommende Herkunftssprachen bilingualer Kinder wie Tiir-
kisch und Bosnisch/Kroatisch/Serbisch.

Dariiber hinaus werden aber auch das Englische und fakultativ einige romanische Sprachen zu
Vergleichszwecken angeboten.

An den aufgegriffenen Beispielen wird den Schiilerinnen und Schiilern bewusst, dass es in
den verschiedenen Sprachen oft zwei, manchmal drei Geschlechter gibt und dass natiirliches
und grammatisches Geschlecht nur zum Teil in direktem Zusammenhang (Mann, Frau, Ding)
miteinander stehen. Sobald man ndmlich die Unterschiede des Geschlechts in mehreren Spra-
chen untersucht, wird deutlich, dass das grammatische Geschlecht den meisten Begriffen
willkiirlich zugeordnet ist.

In mehrsprachigen Klassen werden Beobachtungen dieser Art durch die vielfdltigen Sprach-
kenntnisse der Kinder auBerordentlich bereichert. Uber diesen kognitiven Zuwachs hinaus
erfahren Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache besondere Anerkennung fiir ihre sprachli-
chen Kompetenzen (Kinder als native speakers) und erleben eine besondere Wertschitzung
der Sprachen und Kulturen ihrer Herkunftsldnder. Durch die zusdtzliche Einbeziehung von
muttersprachlichen Lehrerinnen und Lehrern (oder anderen Gésten) in diese Unterrichtsein-
heiten kann dieser Effekt noch verstdrkt werden.

7.1 Das grammatische Geschlecht®

Der Begriff ,,Geschlecht™ leitet sich von lat. genus, -eris ab, das Klasse oder Art bedeutet. In
der griechischen und lateinischen Grammatik gibt es drei Genera/Geschlechter als Kategorien
fiir die drei groen Nominalgruppen: masculinum (ménnlich), femininum (weiblich), neutrum
(sdchlich). Das Genussystem der Nomina findet eine Entsprechung im Genussystem der Pro-
nomina und in der Ubereinstimmung des Adjektivs®.

In den meisten Sprachen, die grammatische Geschlechter haben, gibt es eine gewisse ,,natiirli-
che” semantische Grundlage fiir diese Kategorisierung. Es kommt jedoch sehr hiufig vor,
zumindest in den indo-europdischen Sprachen, dass bei einigen Wortern das natiirliche und
das grammatische Geschlecht nicht iibereinstimmen (z.B. das Weib). Es ist wichtig zu ver-
deutlichen, dass das grammatische Geschlecht nicht unbedingt im natiirlichen Geschlecht be-
griindet liegt. Im Deutschen beispielsweise gibt es noch Wortgruppen, die relativ einheitlich
sind, z.B. sind fast alle Fliisse und Bdume weiblich (ausgehend von weiblichen Fluss- und
Baumgottheiten der Antike); Ausnahmen dazu sind z.B. der Rhein, der Ahorn.

Bei anderen Wortern wiederum bestimmt die Endung das Genus, so sind z.B. alle Worter auf
-ung, -heit, -keit und -ion weiblich.

> Dieser Teil wurde weitgehend vom franzésischen Original iibernommen (in deutscher Ubersetzung).

% Vgl. John Lyons. Linguistique générale. Larousse, 1970.
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7.2 Sprachen mit drei grammatischen Geschlechtern

Zahlreiche Sprachen (u.a. Altgriechisch, Latein, Deutsch, slawische Sprachen, viele indische
Sprachen wie Sanskrit und Romani) unterscheiden zwischen ,,minnlich — weiblich — sdch-
lich“, weisen also drei grammatische Geschlechter auf, wohingegen andere, darunter auch die
romanischen Sprachen (als lateinische Tochtersprachen), nur ,,ménnlich* und ,,weiblich®, also
zwei grammatische Geschlechter kennzeichnen. Die Markierung des grammatischen Ge-
schlechts erfolgt durch Determinanten (bestimmte/unbestimmte Artikel, Pronomen) und ge-
gebenenfalls durch spezifische Endungen des Nomens und/oder des Adjektivs.

Im Englischen spielt das grammatische Geschlecht eine sehr geringe Rolle, da es keine ge-
schlechtsspezifischen Artikel gibt und auch das Adjektiv nicht mit dem Geschlecht des No-
mens ibereingestimmt wird. Das grammatische Geschlecht, das meist mit dem natiirlichen
tibereinstimmt, wird nur durch das betreffende Personalpronomen (e, she, it) angezeigt (vgl.
auch 7.7.2).

7.3 Sprachen mit zwei grammatischen Geschlechtern

Wie auch andere Sprachen unterscheiden die romanischen Sprachen zwei Geschlechter: weib-
lich und ménnlich. Mit Ausnahme der Hauptworter, die Lebewesen oder Haustiere betreffen,
ist die Einteilung in ,,weiblich* und ,,minnlich rein grammatikalisch und willkiirlich. Es gibt
kein Regelsystem, nach dem man das Geschlecht eines Wortes vorhersagen konnte. Jedoch ist
das Geschlecht genau erkennbar, da der Artikel und das Adjektiv iibereingestimmt werden
(ein schoner Hund/un beau chien — eine schone Blume/une belle fleur).

Das Arabische unterscheidet ebenfalls zwei Geschlechter (ménnlich und weiblich) die durch
die Formen des Adjektivs deutlich werden, aber es verwendet denselben Artikel (a/) sowohl
fiir beide Geschlechter als auch fiir Einzahl und Mehrzahl, genau wie im Englischen der Arti-
kel the verwendet wird.

7.4 Sprachen ohne grammatisches Geschlecht

In zahlreichen Sprachen gibt es kein System, durch das der Unterschied zwischen ,,weiblich®,
,mannlich® und ,,sdchlich® zum Ausdruck kommt. Dazu gehoren u.a. Chinesisch, Japanisch,
Koreanisch, Persisch, Baskisch, die finno-ugrischen Sprachen (z.B. Ungarisch und Finnisch),
alle Sprachen der austronesischen Sprachgruppe in Siidostasien und Ozeanien (z.B. Indone-
sisch, Hawaiianisch, Maori) und viele Sprachen der Ureinwohner Amerikas.

7.5 Sprachen mit Nominalgruppen

Die Bantusprachen in Zentral- und Ostafrika (z.B. Swabhili, Zulu, Shona, Lingala) unterschei-
den keine Geschlechter, sondern Nominalklassen, die sich durch ihre Form (z.B. den Anlaut)
unterscheiden: alle Substantive und Adjektive, die Menschen bezeichnen, gehoéren in der
Sprache Swabhili zur Klasse 1 und beginnen im Singular mit m-, im Plural mit wa- (mtu/watu
— Mensch/Menschen, mtoto/watoto — Kind/Kinder, mzungu/wazungu — Europder usw.). Die
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Zahl der Klassen geht manchmal iiber zehn hinaus (Menschen, Lebewesen, Pflanzen u.a.). Im
Einzelfall ist es aber oft schwer zu sagen, zu welcher Klasse ein Begriff gehort.”

7.6 Der Artikel in den verschiedenen Sprachen

Sprachen, die wie die romanischen, keltischen oder germanischen Sprachen einen Artikel
verwenden, sind eher die Ausnahme.

Im Franzosischen z.B. steht der Artikel wie im Deutschen vor dem Nomen und ist obligato-
risch. Der Artikel dient dort unter anderem dazu, das Geschlecht und die Zahl des Nomens
anzuzeigen: la pomme (der Apfel), les pommes (die Apfel). Ohne Artikel sind die Unterschie-
de im gesprochenen Franzdsisch oft nicht wahrnehmbar, da die Endungen nicht horbar sind.
So klingen z.B. die Einzahl pomme (Apfel) und die Mehrzahl pommes (Apfel) gleich.

Der bestimmte Artikel kann auch nach dem Nomen stehen, wie dies z.B. im Ruménischen der
Fall ist: autobus — autobusul (Ez.), autobusele (Mz.); hotel — hotelul (Ez.), hotelurile (Mz.);
doctor — doctorul (Ez.), doctorii (Mz.); turist — turistul (Ez.), turistii (Mz.).

Auch in anderen Sprachen der Balkanhalbinsel (z.B. Albanisch, Bulgarisch, Mazedonisch)
und in einigen nordgermanischen Sprachen (Schwedisch, Norwegisch, Dénisch, Islédndisch)
steht der Artikel hinter dem Nomen.

Im Somalischen (einer kuschitischen Sprache der afro-asiatischen Sprachfamilie) wird der
Artikel dem Nomen ebenfalls nachgestellt. Er besteht aus einem Konsonanten (4, g, 4 flir das
Minnliche; ¢, d, sh fiir das Weibliche) und einem Vokal (a fiir Worter, die Personen und nahe
Gegenstinde bezeichnen; i fiir Gegenstinde, die weiter weg sind; u fir jene Worter, die etwas
Generelles ausdriicken). Beispiel: roob (Regen); roob-ku (der Regen)g.

7.7 Informationen zu in dieser Unterrichtshilfe behandelten Sprachen

7.7.1 Bosnisch/Kroatisch/Serbisch

Das Bosnische/Kroatische/Serbische kennt wie das Deutsche drei grammatische Geschlech-
ter: ménnlich, weiblich, sdchlich. Einen bestimmten oder unbestimmten Artikel gibt es nicht.
Fiir die Bestimmung des Geschlechts eines Substantivs gelten folgende Regeln:

Substantive, die auf Konsonant enden, sind ménnlich.
Substantive auf -a sind weiblich.

Substantive auf -o und -e sind sédchlich.

7 George L. Campbell. Concise Compendium of the World’s Languages, London: Routledge, 1995.
8 Ebda, S. 57.
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7.7.2 Englisch

Das Geschlecht wird nur bei den Pronomen differenziert:

He fir minnliche und she fiir weibliche Personen und Tiere (Haustiere, personifizierte Tiere),
mit denen sich der Mensch verbunden fiihlt. /¢ steht fiir Dinge und wilde Tiere. Aber es gibt
auch einzelne Ausnahmen: ship und England bzw. Britain sind zum Beispiel weiblich.

7.7.3  Tiirkisch

Im Tirkischen gibt es kein grammatisches Geschlecht, d.h. weder médnnliche noch weibliche
noch séchliche Nomen. Und es gibt auch keinen bestimmten bzw. unbestimmten Artikel. Der
Gebrauch des Zahlwortes bir (eins), das auch als unbestimmter Artikel verwendet werden
kann, ist relativ selten.

Die turkischen Worter lassen sich demnach nicht nach dem Geschlecht ordnen und bleiben
auBBerhalb der Tabelle (minnlich — weiblich — séchlich).
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