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I Allgemeine Einfiihrung

Die Urspriinge des Europaischen Sprachenportfolios

Im Jahre 1991 wurde bei einem Symposium des Europarates in Riischlikon (Schweiz) die
Empfehlung verabschiedet, einen gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir das
Sprachenlernen und ein Europdisches Sprachenportfolio zu schaffen.

Dieser Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen' unterteilt Sprachenkenntnisse unter anderem in die Fertigkeitsbereiche

* Horen

* Lesen

* An Gesprachen teilnehmen

e Zusammenhdngend sprechen
* Schreiben

auf sechs ansteigenden Niveaus A1, A2, B1, B2, C1 und C2.

Das bedeutet, dass Sprachenkenntnisse mit sogenannten can-do-statements einheitlich
beschrieben werden kénnen. Die Lernenden konnen mit Hilfe dieser can-do-statements
selbst tiberpriifen, was sie in den bisher erworbenen Zweit- oder Fremdsprachen effektiv
tun konnen.

Nach einer Pilotphase (1998-2000) wurden auf der Grundlage dieses Referenzrahmens
europaweit Sprachenportfolios fiir unterschiedliche Zielgruppen entwickelt, 118 wurden
bis 2010 akkreditiert.>

In Osterreich wurden im Auftrag des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur
drei nationale Sprachenportfolios (ESP fiir die Grundschule, fir die Mittelstufe, fiir junge
Erwachsene) am Osterreichischen Sprachen-Kompetenz-Zentrum in Graz entwickelt.

Die Philosophie des Europdischen Sprachenportfolios (ESP)3

Durch das ESP sollen europdische Biirgerinnen und Biirger motiviert werden, verstarkt
Sprachen zu erlernen, egal in welchem Ausmald und zu welchem Zeitpunkt. Da allen
erworbenen Zweit- und Fremdsprachen gleicher Stellenwert eingeraumt und dadurch
die Wertschitzung aller Sprachen und Kulturen gefordert wird, kann das ESP einen
wertvollen Beitrag zu mehr Verstiandnis und Toleranz in Europa leisten.

Individuelle Mehrsprachigkeit fordert gleichzeitig die Mobilitat innerhalb Europas. Durch
den Bezug auf den Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen und
dessen Referenzniveaus wird die Vergleichbarkeit von Sprachenkenntnissen und damit
die Kohdrenz und Transparenz fiir Lehrende und Lernende erhoht.

1 Trim, John, et al. Europarat. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt, 2001.

2 Zur Geschichte des ESP, siehe http://www.coe.int/t/dg4/education/elp/elp-reg/History_ELP/
History_EN.asp (31.05.2012).

3 Im Folgenden wird entweder die Vollform (Europdisches Sprachenportfolio) oder die
Abkiirzung (ESP) verwendet.



Ein Ziel des ESP, dem im schulischen Bereich besondere Bedeutung zukommit, ist die
Motivation zum Sprachenlernen und die Férderung der Autonomie von Schiilerinnen
und Schiilern beim Erlernen von Zweit- und Fremdsprachen: Das ESP ist Eigentum der
Lernenden und soll — unter Anleitung durch die Lehrkraft — selbststandig von ihnen
gefiihrt werden konnen; es fordert zu Reflexion tiber den Sprachlernprozess und zur
Selbsteinschatzung von sprachlichen Fertigkeiten auf.

WHAT MATTERS MOST
IS HOW YOU SEE YOURSELFE.

Every inch a lion!

EUROPAISCHEN SPRACHENPORTFOLIOS @ P
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Das sogenannte ,Motivationsplakat” steht auf der Plattform www.sprachenportfolio.at
als Download (i9) zur Verfiigung.

Die drei Teile des Europdischen Sprachenportfolios
Jedes ESP besteht aus drei eng miteinander verbundenen Teilen,

e dem Sprachenpass, der fiir alle erworbenen Sprachen verwendet werden kann und
in dem mit Hilfe des ,Rasters zur Selbstbeurteilung” des Gemeinsamen europa-
ischen Referenzrahmens fiir Sprachen* (Tabelle 2) die Sprachniveaus zusammen-
fassend eingeschatzt werden;

e der Sprachenbiografie, in der Lernende bei der Reflexion ihres Sprachenlernens,
bei der Selbsteinschdtzung ihrer sprachlichen Kenntnisse und Fertigkeiten sowie
bei der eigenstandigen Planung des Lernprozesses begleitet und unterstiitzt werden;

e dem Dossier, in dem Lernende ihr Sprachenkénnen an Hand ausgewdhlter Arbeiten
dokumentieren konnen, z. B. in Form schriftlicher Texte oder multimedialer Dateien.

4 Im Folgenden wird auch die Abkiirzung GERS verwendet.



Die Funktionen des Europaischen Sprachenportfolios

Im Sprachenpass und im Dossier wird der sogenannten Berichtfunktion des ESP
Rechnung getragen. Diese Teile dienen also unter anderem zur Illustration der eigenen
Sprachfertigkeiten und zur direkten Leistungsvorlage, z. B. bei Arbeitgeberinnen und
Arbeitgebern beim Einstieg in den Arbeitsprozess oder bei Lehrerinnen und Lehrern beim
Ubertritt in eine andere Klasse.

Grundsatzlich ist aber festzuhalten, dass das Dossier mehr sein soll als eine ,Mappe zum
Ablegen” von Arbeiten, namlich ein dynamisches padagogisches Instrument, welches
Schiilerinnen und Schiilern helfen soll, den Lernprozess zu reflektieren, den eigenen
Lernfortschritt sichtbar zu machen und neue Lernschritte zu planen; auf diese Art kann
autonomes Lernen gefordert werden.

Die Sprachenbiografie hat hauptsiachlich padagogische, lernfordernde Funktion.

Beim Einsatz des ESP in der Mittelstufe wird daher das Hauptaugenmerk auf der
Sprachenbiografie liegen, da das vorliegende Modell primar als Lernbegleitinstrument
konzipiert ist. Das ESP ist Eigentum der Lernenden und wird von Lehrerinnen und Lehrern
nicht beurteilt!

Die Bedeutung des Europaischen Sprachenportfolios
fiir Schiilerinnen und Schiiler

Die zentrale Aufgabe des ESP in der Sekundarstufe I liegt sicherlich in der Motivation
der Lernenden und der systematischen Entwicklung eines moglichst bewussten und
reflektierenden Sprachenlernens und damit in der schrittweisen Entwicklung oder
Verstarkung der Autonomie von Schiilerinnen und Schiilern beim Spracherwerb. Sie
sollen sich selbst besser einschitzen lernen, Einsicht in ihr individuelles Lernverhalten
sowie Interesse an und Verstiandnis fiir andere Sprachen und Kulturen gewinnen.

Das Dossier bietet tiberdies die Moglichkeit, das eigene Kénnen individuell und an
Hand konkreter, selbst ausgewahlter Beispiele direkt unter Beweis zu stellen. Damit soll
insgesamt die Freude am Erlernen von Zweit- und Fremdsprachen verstarkt werden.

In einer Zeit verstarkter Migration kommt fiir den sozialen Zusammenhalt innerhalb

der Gesellschaft der Wertschdtzung aller Sprachen und Kulturen besondere Bedeutung
zu: Individuelle Mehrsprachigkeit, also das Beherrschen mehrerer Sprachen, ist ein
Ziel, das es anzustreben und zu schétzen gilt. Das ESP ermoglicht es z. B. Kindern

mit Migrationshintergrund, ihre Erstsprachen und alle weiteren erworbenen Sprachen
offiziell zu dokumentieren und als wertvoll zu begreifen, was sich in der Praxis auch
immer wieder gezeigt hat. Dadurch werden auch Mitschiilerinnen und Mitschiiler daftir
sensibilisiert, dass Sprachen ein ,Schatz” sind und dass Kinder mit anderen Erstsprachen
als Deutsch besondere Kenntnisse und nicht ,nur” Defizite haben.



Das Europdische Sprachenportfolio
im Kontext des Sprachenunterrichts in Osterreich

Im Osterreichischen Zweit- und Fremdsprachenunterricht haben sich in den letzten
Jahrzehnten sowohl im curricularen als auch im methodisch-didaktischen Bereich
verstarkt kommunikative, handlungsorientierte Ansdtze durchgesetzt.

Dem entspricht die Philosophie des Europdischen Sprachenportfolios, das sich an
denselben Prinzipien orientiert. Praktische, in konkreten Situationen umsetzbare
sprachliche Fertigkeiten werden in Form von ,Ich-kann Beschreibungen” formuliert.
Damit kann das Europdische Sprachenportfolio zu einer tragfahigen Basis modernen
kompetenzorientierten Sprachunterrichts werden.

Interkulturelles Lernen, Kenntnisse von Migrationssprachen, neue Lernformen,
aullerschulisches Lernen, Zusammenarbeit der Sprachenfiacher, Fremdsprache als
Arbeitssprache, Lernberatung oder language awareness werden im ESP thematisiert und
sichtbar gemacht.

Im Lehrplan der Sekundarstufe I° finden sich eine Reihe von Prinzipien und Fertigkeiten,
die durch den Einsatz des ESP verstarkt umgesetzt und geiibt werden konnen:

* Fertigkeitsorientierung in den Vordergrund stellen

* Fahigkeit zur erfolgreichen Kommunikation anstreben

* Autonomie und selbststandigen Spracherwerb der Lernerinnen und Lerner férdern
* Bewusstmachen der eigenen Lernstrategien

* Fokussierung auf vorhandene Starken

* Realistische Einschdtzung der eigenen Lernfortschritte

* Individualisierung und Differenzierung

* Vielfalt an methodischen Zugdngen mit Berticksichtigung der verschiedenen
Wahrnehmungskanile

* Bewusster und reflektierter Umgang mit Sprache
¢ Verstandnis fir andere Kulturen und Lebensweisen vertiefen

So prdsentiert sich z. B. das ESP fiir die Mittelstufe als idealer Wegbegleiter auf dem Weg
zur Erreichung der Bildungsstandards fiir die Fremdsprache Englisch, 8. Schulstufe und
der Kompetenzbeschreibungen fiir die zweiten lebenden Fremdsprachen.

Dariiber hinaus bietet das Sprachenportfolio eine ideale Plattform fiir die Kommunikation
und Kooperation zwischen den Sprachenfachern an der Schule, und auf lange Sicht
besteht die Chance, auf der Grundlage des ESP die Idee einer kooperativen und
integrierten Sprachendidaktik zu realisieren.

5 Vgl. BGBI. Il Nr. 134/2000. Allgemeine didaktische Grundsatze. http://www.bmukk.gv.at/
schulen/unterricht/Ip/Hauptschulen_HS_Lehrplan1590.xml (08.05.2012).



Die Rolle der Lehrenden und Lernenden bei der Arbeit
mit dem Sprachenportfolio

Die Arbeit mit dem ESP hat autonome Lernende zum Ziel, die ihr Fremdsprachenlernen
reflektieren, einschdtzen und planen kénnen. Das erfordert Lehrerinnen und Lehrer, die
sich auf einen lerner/innenzentrierten Unterricht einlassen und bereit sind, die Lernenden
als facilitators zu begleiten. Sie bekommen dadurch Einsichten in die individuellen
Lernprozesse ihrer Schiilerinnen und Schiiler, die von grolem Wert fiir ihren Unterricht
sind.

Die besondere Bedeutung der padagogischen Funktion des ESP im Sinne einer
Lernbegleitung ldsst spezielle Uberlegungen der Handhabung notwendig erscheinen.

Die Lehrerinnen und Lehrer befinden sich in einem Spannungsfeld:

* Einerseits ist ernst zu nehmen, dass das ESP Eigentum der Lernenden ist und diese
selbst entscheiden, was sie mit diesem Instrument tun. Es darf also nicht beurteilt
werden wie z. B. eine Schularbeit oder Priifung.

* Andererseits missen vor allem jiingere Schiilerinnen und Schiiler zum
Umgang mit diesem Instrument angeleitet werden. Sie missen erst lernen, tiber
Sprachenlernen bewusst nachzudenken und ihre personlichen Sprachleistungen
einzuschdtzen, um in weiterer Folge Sprachlernziele fiir sich selbst festzulegen.

Eine interessante Rolle der Unterrichtenden wird daher auch die der ,Lernberater und
Lernberaterinnen” sein. Schiilerinnen und Schiler kénnen und sollen beraten werden,
wie sie das ESP zur direkten Leistungsvorlage und als Lernbegleiter sinnvoll nutzen
konnen; es muss ihnen daher Hilfe bei der Selbsteinschdtzung und beim Erstellen eines
anschaulichen Dossiers angeboten werden.

Es ist sicherlich auch wichtig, gemeinsam mit den Lernenden Gber individuelle
Bediirfnisse, Ziele und geeignete Lernwege nachzudenken. Lehr- und Lernziele sollten
gemeinsam mit den Lernenden erarbeitet werden und Lernende sollen auch aufgefordert
werden, sich ihre ganz personlichen Lernziele zu setzen.

Wenn Lehrerinnen und Lehrer mit dem ESP arbeiten und dieses zur Basis ihres
Unterrichts machen, so werden sie sehr bald feststellen, dass sie von Teilen ihrer
,Kontrollfunktion” entlastet werden und dass dadurch Freiraum fiir anderes geschaffen
wird. Die Schiilerinnen und Schiiler wollen dann vielleicht tiber Lernerfolge

und Lernprobleme diskutieren und hinterfragen durch neues Selbstbewusstsein
herkommliche Bewertungskriterien. Solchen Anforderungen sollte eine Lehrperson offen
gegeniiberstehen.

Frither oder spéter wird wahrscheinlich die Frage auftauchen, ob und wie das ESP mit der
bisherigen Leistungsbeurteilung in Beziehung gesetzt werden kann. Denkbar wdre es,
eine sorgfaltige Fiihrung des ESP positiv in die Mitarbeitsnote einzubeziehen oder einen
Bonus zu vergeben, wenn aus dem ESP hervorgeht, dass sich Schilerinnen und Schiiler
aufSerhalb des Unterrichts intensiv mit dem eigenen Sprachenlernen beschaftigen.



Das Europaische Sprachenportfolio und die
Bildungsstandards fiir die 8. Schulstufe

Bildungsstandards und das Europdische Sprachenportfolio sind Projekte zur Forderung
lebenslangen Sprachenlernens sowie zur Verbesserung der Qualitdt des
Sprachenunterrichts, sind jedoch methodisch klar voneinander zu trennen.

Das ESP fiir die Mittelstufe

Bildungsstandards*

Das ESP ist ein lernbegleitendes
Instrument, das ab der 5. Schulstufe
kontinuierlich eingesetzt wird und in
dem alle sprachlichen Fertigkeiten (in
allen Fremdsprachen) eingetragen werden
konnen, egal ob sie innerhalb oder
aullerhalb der Schule erlernt wurden.

Durch die Bildungsstandards soll
festgestellt werden, in welchem Ausmal’
erwartete Lernergebnisse bis zum Ende
der Sekundarstufe | (achte Schulstufe)

in einer bestimmten Sprache (Englisch)
erreicht worden sind.

Das ESP ist ein Lernbegleiter und regt zur
personlichen Zielsetzung und Reflexion
ber das eigene Sprachenlernen an.

Die Vermittlung von Lernstrategien und
Lerntipps fordert das autonome Lernen.

Durch die Bildungsstandards sollen
Unterrichts- und Erziehungsprozesse
bewusst gesteuert werden, Lehren

und Lernen ist auf klar definierte Ziele
(Kompetenzen) in einem Bildungssystem
ausgerichtet.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
lernen, ihre Sprachenkenntnisse selbst
und schon wahrend des Lernprozesses —
lernbegleitend, formativ — einzuschatzen.

Die Bewertung der Leistung von
Schiilerinnen und Schiilern erfolgt durch
andere am Ende eines Lernprozesses,
also summativ.

zu unterstitzen.

Beide Ansdtze basieren auf dem GERS, sind kommunikativen, handlungsorientierten
Prinzipien verpflichtet und kdnnen einander bei sinnvollem Einsatz ergdanzen: Das
ESP ist ein geeignetes Instrument, um den Weg zur Erreichung der Bildungsstandards

* Die am OSZ entwickelten Kompetenzbeschreibungen fiir romanische Sprachen (Niveau
A2) erfiillen im Wesentlichen die gleichen Funktionen wie die Bildungsstandards ftir
Englisch, sind jedoch in keiner Weise gesetzlich verordnet. In diesem Sinne bieten diese
Kompetenzbeschreibungen eine wichtige Orientierungsfunktion fiir Lehrende, die kompe-
tenzorientierte Lernziele festlegen und die Erreichung dieser Ziele individuell Gberpriifen

wollen.




Il Das ESP-M und seine Komponenten

Das ESP-M liegt in je einer eigenstandigen und unabhingig voneinander nutzbaren ge-
druckten und digitalen Version vor.

Zu beiden Versionen finden sich ergdanzende und weiterflihrende Materialien fiir Schiile-
rinnen und Schiiler sowie fiir Lehrerinnen und Lehrer auf der Plattform www.sprachen-
portfolio.at

Esp-M L—

Printversio

dESP-M

Weiterfiihrende
Materialien fir
Lehrerlnnen und Lehrer

Portal zu dESP und
Fortbildungsangeboten

sowie Schiilerinnen
und Schiiler

Informationen
ESP allgemein

Printversion des ESP-M

Eine detailierte Erlauterung zur Printversion finden Sie ab Seite 15.

Interaktive Alternative (= dESP-M/digitales ESP fiir die
Mittelstufe) zur Printversion

Das dESP-M ist eine elektronische Alternative zur Printversion und lauft auf Moodle. Es
besteht ebenfalls aus den drei Komponenten

e Sprachenpass,
e Sprachenbiografie und

e Dossier.
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Im Vergleich zur Mappe bietet das dESP-M einige Vorteile, unter anderem:

e Direkte Verlinkung der Deskriptoren zu Aufgabenbeispielen, um die
Selbsteinschédtzung der Lernenden zu erleichtern

e E-Mail Funktion, um Lernpartnerschaften zu begriinden und peer feedback zu
geben/zu bekommen

e Sprachenpass, der sich automatisch aus den Eintragungen der Nutzer/innen
generiert und als pdf-Datei ausgedruckt werden kann

e Hochladen von Dateien ins Dossier; Freigabe der Beitrage als views fiir
bestimmte, von den Lernenden ausgewdhlte Personen

Das dESP-M bietet die Moglichkeit, moderne Informationstechnologien fiir das
Sprachenlernen bestmoglich zu nutzen.

Ein Begleitheft fiir Lehrerinnen und Lehrer zur Arbeit mit dem dESP-M finden Sie tber die
Einstiegsseite der Plattform www.sprachenportfolio.at.

Die Plattform www.sprachenportfolio.at
Die Plattform ist work in progress. Zu Aufbau und Struktur, siehe S. 11 bis 14.
Auf der Plattform werden Kopiervorlagen, Arbeitsblitter, Informationen und Ubungen

zur Verfligung gestellt. Es gibt eigene Bereiche fiir Lehrkrafte sowie fiir Schiilerinnen und
Schiiler.

Symbole, die von der Printversion auf die Plattform verweisen:

,Kopiervorlagen” verweisen auf jene Seiten im ESP, die bei Bedarf (z. B. wenn man
Checklisten fiir eine weitere Sprache benétigt, oder wenn der Platz in Tabellen
nicht ausreicht) nochmals ausgedruckt werden kénnen.

,Arbeitsblatter”
,Informationen”, Tipps oder Anregungen

,Ubungen” — d. h., Aufgaben zur Ubung und zur Uberpriifung des Lernfortschritts

O
(&)
O
©)



Bereich fiir Schiilerinnen und Schiiler

Der Bereich fur Schiilerinnen und Schiiler, die mit dem ESP-M arbeiten (anzuklicken
direkt auf der Einstiegsseite der Plattform), ist folgendermalen aufgebaut:

K1 bis K34 | Kopiervorlagen Printversion, S. 9 bis 55

K40 bis K61 Kopiervorlagen Zusatzmaterial: Checklisten Englisch

il Lerntipps

i2 Tipps, um gute Gesprache zu flihren

i3 Tipps, um gut in Gruppen zu arbeiten

i4 Die Weltenbummler erkldren die Arbeit mit den Checklisten
i5 Tipps fiir Sehende im Umgang mit Blinden

i6 Tipps im Umgang mit Gehorlosen

Al Reflexionsraster zu einer Sprachenarbeit/einem Sprachenprojekt
A2 Lerntagebuch

A3 Lernvertrag

A4 Miteinander leben

A5 Kleidung und Wohnen

A6 Schule und Freizeit

A7 Regeln und Gesetze

A8 Arbeit und offentliches Leben

A9 Wir erforschen Sprachen und Schriften

A10 Projekte rund um Sprachen und Kulturen

U Aufgaben zur Ubung und zur Uberpriifung des Lernfortschritts

11
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Bereich fiir Lehrkrafte

Grundinformationen zum ESP/Entwicklungen am OSZ:

A Hier finden Sie viele Informationen rund um das Europdische Sprachenportfolio und

v. a. zu den drei nationalen ESPs fiir verschiedene Zielgruppen.

Unterstiitzende Materialien zur Arbeit mit dem ESP-M:

Hier finden Sie Erklarungen, Vertiefungen oder Erweiterungen zu einzelnen Kapiteln
oder Abschnitten des ESP-M sowie Ubungsmaterialien fiir Lernende zur Forderung
eigenverantwortlichen Lernens, ebenso die Materialien, die den Schiilerinnen und

Schiilern zur Verfligung stehen.
Details zu dieser Rubrik, siche weiter unten. @ @ @ @

Das digitale ESP-M/dESP-M:

C Zugang zu den Informationsseiten des Bundeszentrum Online Campus Virtuelle PH

und zur Homepage des OSZ. Nihere Informationen, siehe auch Punkt C, Seite 10.

Gliederung der Rubrik B: , Unterstiitzende Materialien zur Arbeit mit dem ESP-M*

1 Material zur Arbeit mit dem ESP-M (Kopiervorlagen, Arbeitsblitter,
Informationen und Ubungen)

Lehrkrafte

Siehe auch: Bereich fiir Schilerinnen und Schiiler, S. 11 in dieser Broschire.
(schattiert: Materialien, die den Schiilerinnen und Schiilern nicht zur Verfiigung stehen)

Sprachlerngeschichte

K1 bis K4 Printversion, S. 9-12

Al Reflexionsraster zu einer Sprachenarbeit/einem
Sprachenprojekt

Sprachlern-Plane

K5 bis K9 Printversion, S. 14-18

i1 bis i3 Lerntipps / Tipps, um gute Gesprdche zu fiihren /
Tipps, um gut in Gruppen zu arbeiten

A2 und A3 Lerntagebuch und Lernvertrag

U1 und U2 Rollenspiele zu i2 und i3




Selbsteinschitzung

K10 bis K31 Checklisten fiir weitere Sprachen, Niveaus A1.1 -
B1.2, Printversion S. 20-41

K40 bis K61 Checklisten Englisch Niveaus A1.1 — B1.2
(Zusatzmaterial)

K35 bis K39 Checklisten Niveau B2 (zur Information)
(Zusatzmaterial)

U Aufgaben zur Ubung und zur Uberpriifung des
Lernfortschritts

U3 Thekenbetrieb

U4 ELP-Day

Us Lernzielkatalog

i4 Die Weltenbummler erklaren die Arbeit mit den

Checklisten

Sprachen und Kulturen erfors

chen

K32

Begegnungen mit Sprachen und Kulturen
(Reflexionsraster, Printversion S. 49)

A4 bis A9 Raster zu ,Was ich tiber Sprachen und Kulturen
herausgefunden haben”

A10 Projekte rund um Sprachen und Kulturen

Al1 VoXmi-Projekte

i5und i6 Tipps im Umgang mit Blinden bzw. Gehorlosen

U6 Kiesel-Projekt

U7 CROMO

Dossier

K33 und K34 Verzeichnis der Arbeiten / Verzeichnis der
Zeugnisse, Zertifikate, Bestatigungen;
Printversion S. 53 + 55

Elternarbeit

i7 Elternbrief

i8 PowerPoint-Prasentation fir Elternabende

Diverses

i9 Motivationsplakat (Abb., siehe S. 4)

13



14

2 Einfithrende PowerPoints zum Thema ESP

o Das ESP und Mehrsprachigkeit

o Einfiihrung in das ESP fiir Lernende

o Aus der Praxis der ESP-Arbeit

o Vom Europdischen Sprachenportfolio zu den Bildungsstandards

o Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen
3 Begleitbroschiiren fiir die Praxis
o Leitfaden fiir Lehrerinnen und Lehrer zum ESP-M
o Das ESP in der Schulpraxis: Anregungen und Unterrichtsbeispiele ...
o Classroom-Reports der PHS der Katharina-Lins-Schulen Zams

o Publikationen zu kompetenzorientiertem Unterricht (Link zur OSZ-Website)

o Publikationen zu Mehrsprachigkeit und interkulturellem Lernen: KIESEL,
CROMO, etc. (Link zur OSZ-Website)

4 Das ESP und der Lehrplan

5 Raster zur Selbstbeurteilung in verschiedenen Sprachen

6 Links rund um das Sprachenlernen



Il Die Erstbegegnung mit dem Europaischen
Sprachenportfolio in der Klasse

Damit das ESP-M moglichst lange und umfassend als Lernbegleiter eingesetzt werden
kann, sollte der Einstieg bereits in der 5. oder 6. Schulstufe erfolgen.

Bevor die Arbeit mit dem ESP-M begonnen wird, ist es empfehlenswert, die Eltern dariiber
zu informieren. Dies kann bei einem Elternabend geschehen. Als Unterstiitzung steht eine
PowerPoint-Prdsentation auf der Plattform zur Verfligung.

Eine weitere Moglichkeit ware es, die Eltern mit Hilfe eines Elternbriefes zu informieren.
Auch dazu steht ein Beispiel auf der Plattform zur Verfligung.

i8 — PowerPoint-Prasentation zur Einfiihrung in das ESP (fiir Elternabende)
i7 — Elternbrief

Der Erstbegegnung mit dem Europdischen Sprachenportfolio kommt fiir die Motivation
zur weiteren Arbeit sicherlich entscheidende Bedeutung zu. Die Lehrerin/der Lehrer wird
zundchst etwas Uber das Europdische Sprachenportfolio sagen und erkldren, warum und
wie damit gearbeitet wird. Es wird empfohlen, gleich zu Beginn die S. 5 der Printversion
(Seite vor dem Trennblatt) gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern zu lesen und
zu besprechen sowie Namen fiir die Weltenbummler zu suchen.

Ideen und praktische Unterrichtsbeispiele zum Einsatz des ESP finden sich in der OSZ-
Publikation Anregungen und Unterrichtsbeispiele zum Einsatz des ESP.®

Im Folgenden werden zwei Moglichkeiten vorgestellt, wie diese Erstbegegnung in der
Klasse gestaltet werden konnte:

1.  Mit der Sprachenbiografie beginnend

a Sprachenpass
Biografie ﬁ @

% Dossier

Wird mit der Sprachenbiografie begonnen, konnten die Lernenden zunachst ihre
Sprachlerngeschichte, z. B. in Form von Sprachenfiguren untereinander austauschen. Die
Lernenden werden zundchst aufgefordert, ihre eigene Sprachenfigur anzumalen und tiber
ihr ganz individuelles Sprachenlernen nachzudenken.

6 Keiper, Anita, und Margarete Nezbeda, eds. Das Europdische Sprachenportfolio in der
Schulpraxis: Anregungen und Unterrichtsbeispiele zum Einsatz des ESP. Graz: OSZ, 2006 (mit
begleitender CD).
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Die Schablone mit der Sprachenfigur ist auf S. 10 in der Printversion abgebildet und als
Kopiervorlage K2 auf der Plattform zu finden.

Anleitung fiir die Schiilerinnen und Schiiler: ,Welche Sprachen kannst du? Wo hast du
diese Sprachen in deinem Korper? Male die Sprachenfigur an. Verwende fiir jede Sprache
eine andere Farbe.”

Weiters kann dariiber geredet werden, warum und was man in verschiedenen Sprachen
konnen mochte, und dass es nicht immer notwendig ist, eine Sprache in ihrer Gesamtheit
zu konnen, sondern dass manchmal auch Teilkompetenzen geniigen (siehe ,Meine
Sprachlern-Plane”, Printversion ESP-M, S. 13 ff.).

Auch der Teil ,Sprachen und Kulturen erforschen” (siehe Printversion ESP-M, S. 43 ff.
bzw. Materialien auf www.sprachenportfolio.at) oder eine Erhebung der in der Klasse
oder im Familien- und Freundeskreis der Schiilerinnen und Schiiler vorhandenen
Sprachen und Kulturen sind sehr gut als Einstieg in die Arbeit mit dem ESP geeignet.

Die Arbeit mit den Checklisten wird in der Regel etwas spdter begonnen. Es ist
anzunehmen, dass die Kinder Schritt fiir Schritt angeleitet werden miissen, bewusst tiber
ihr Sprachenlernen zu reflektieren und zu hinterfragen, was denn eigentlich der Satz ,Ich
kann ...” bedeutet und wie sich das zeigt.

Dazu werden im Kapitel IV (,Die Arbeit mit der Sprachenbiografie”) und auf der
Plattform einige Moglichkeiten aufgezeigt. (Vgl. dazu auch Kapitel 5.1.1 der Publikation
Anregungen und Unterrichtsbeispiele zum Einsatz des ESP bzw. die Classroom-Reports
auf www.sprachenportfolio.at.)

Der Sprachenpass spielt bei jungen Lernenden sicherlich eine untergeordnete Rolle und
sollte jeweils am Ende des Schuljahres aktualisiert werden. Naheres dazu im Kapitel VI.



2.  Mit dem Dossier beginnend

Dossier |:> Biografie |:> Sprachenpass

Eine andere bewdhrte Vorgangsweise ist der Einstieg mit dem Dossier: Die Lehrerin/
der Lehrer ermutigt zundchst die Schiilerinnen und Schiiler, ihre besten Arbeiten in ihre
Dossiers zu legen.

Wenn bereits einige Arbeiten vorhanden sind, werden die Checklisten der Sprachen-
biografie zur Selbsteinschdtzung herangezogen und anschlielend neue Lernziele
festgelegt.

Zu einem noch spéteren Zeitpunkt (am besten am Ende des Schuljahres, wenn bereits

in allen Fertigkeiten ein Fortschritt erkennbar ist), wird eine erste zusammenfassende
Selbsteinschadtzung mit Hilfe des Rasters zur Selbsteinschatzung nach den Referenz-
niveaus des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen im Sprachenpass
vorgenommen, um das Sprachkénnen offiziell zu dokumentieren. Von Little und Perclova
wird diese Vorgangsweise fiir jiingere Lernende empfohlen.”

Weitere Vorschlage zur Arbeit mit dem Dossier finden Sie im Kapitel V (,Die Arbeit mit
dem Dossier”), wo besonders die Funktion der Lernbegleitung in den Mittelpunkt gestellt
wird.

Es ist zu beachten, dass Schiilerinnen und Schiiler, die z. B. schon mit Portfolioarbeit
vertraut sind, andere Reflexions-, Einschdtzungs- und Planungskompetenzen mitbringen
als solche, die diese Art der Arbeit nicht kennen.

7 Vgl Little, David, und Perclova, Radka. The European Language Portfolio: a guide for teachers
and teacher trainers. Strasburg: Council of Europe, 2000. S. 3 und 16.
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IV Die Arbeit mit der Sprachenbiografie

Die folgenden Hinweise und Erlduterungen zur Arbeit mit der Sprachenbiografie sollen
die praktische Arbeit erleichtern und Orientierungshilfen fiir die konkrete Umsetzung
bieten. Die Stichworter und die Seitenzahlen beziehen sich auf die jeweiligen Stellen in
der Printversion des ESP-M.

Bei manchen Hinweisen wird durch Abbildung der Plattformsymbole (K, A, i, U) auf
weiterflihrende Beispiele und Vorschldge fiir konkrete Unterrichtsaktivitdten auf der
Plattform verwiesen.

Hier werden die Weltenbummlerin und der Weltenbummler vorgestellt, welche die
Schiilerinnen und Schiiler durch das ESP-M begleiten. Zur besseren Identifikation mit den
Leitfiguren ist es empfehlenswert, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler (gemeinsam mit
den Lehrkréften) passende Namen fiir die beiden aussuchen. Bitte lesen und besprechen
Sie diese Seite unbedingt mit den Schiilerinnen und Schiilern, bevor Sie in die ESP-Arbeit
einsteigen.

Meine Sprachlerngeschichte

Es empfiehlt sich, die Lernenden in den Umgang mit diesem Teil der Sprachenbiografie
einzufiihren, die Anleitungen zum Ausfiillen der einzelnen Punkte gemeinsam mit ihnen
zu lesen und zu erldutern.

Danach sollte den Lernenden immer wieder in der Unterrichtszeit dazu Gelegenheit
gegeben werden, ihre Daten zu aktualisieren.

Im ersten Teil (ESP-M-Printversion, S. 9) werden Sprachen eingetragen, die in der Familie
und auBerhalb des Unterrichts gesprochen werden. Hier finden auch jene Sprachen
Platz, die durch Mitschiiler/innen gelernt wurden. Eine Reflexion tiber die individuelle
Mehrsprachigkeit kann mit Hilfe der Sprachenfigur (S. 10) durchgefiihrt werden.

Im zweiten Teil (S. 11) werden Sprachen eingetragen, die in Bildungseinrichtungen und in
Kursen gelernt wurden.

Im dritten Teil (S. 12) geht es um sprachliche Schwerpunkte in den besuchten Schulen,
wie z. B. um die Beniitzung der Fremdsprache als Arbeitssprache, um Sprachenprojekte
mit auslandischen Partnern und Partnerinnen, wie z. B. Comeniusprojekte, und um
Erfahrungen mit Sprachen im schulischen Kontext, die tiber die Medien gemacht wurden.
Arbeiten, die bei solchen Schwerpunkten entstanden sind, konnen im Dossier abgelegt
werden. Dazu kann das Arbeitsblatt A1 auf der Plattform als Unterstlitzung eingesetzt
werden.

Falls die Raster K1, K3 und K4 (S. 9, 11 und 12) nicht ausreichend Platz bieten, gibt es
leere Raster auf der Plattform.

@ K1, K3 und K4 — Kopiervorlagen zu den Rastern S. 9, 11 und 12.



S.10

Die Schablone mit der Sprachenfigur ist auf S. 10 in der
Printversion abgebildet und als Kopiervorlage K2 auf der Plattform zu finden.

=

S.12

Fiir Arbeiten, die zu sprachlichen Schwerpunkten an Schulen entsanden sind, gibt es das
Arbeitsblatt ,Reflexionsraster zu einer Sprachenarbeit/einem Sprachenprojekt.”

A1 — Reflexionsraster zu einer Sprachenarbeit/einem Sprachenprojekt

&

S. 13ff.

Meine Sprachlern-Pline

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen von Beginn an Verantwortung fiir ihr Lernen
tibernehmen. Dabei ist es auch notwendig, sich Lernpldne fiir einen bestimmten Zeitraum
zu machen. Dies kann mit einem Lernpartner bzw. einer Lernpartnerin geschehen, mit
dem/der nach Ablauf des Zeitraums dartiber reflektiert werden soll, was schwer/leicht
gefallen ist, und wie man einander unterstiitzen kann.

Der Lernpartner/die Lernpartnerin tibernimmt durch seine/ihre Unterschrift
Mitverantwortung dafiir, dass die Lernpldane auch ausgefiihrt werden. Es sollen ganz
gezielt Gesprache tiber mogliche Arten des Sprachenlernens in Gang gesetzt werden.

Es empfiehlt sich, die Schiilerinnen und Schiiler in die Arbeit mit den Sprachlern-Planen
einzufiihren und sie dazu anzuregen, zu den angefiihrten Beispielen noch weitere zu
finden.

Die Kopiervorlagen zu den Sprachlern-Planen in den einzelnen Fertigkeiten befinden sich
auch auf der Plattform.

K5 bis K9 — Sprachlern-Plédne

=

Die angefiihrten Aufgaben in den verschiedenen Fertigkeiten sollen natiirlich mehrmals
gemacht werden. Dabei kénnen die Schiilerinnen und Schiiler die Spalte ,Das tue ich
immer wieder” anhaken.

Auflerdem sollen die Schiilerinnen und Schiiler mit dem Gedanken vertraut gemacht
werden, dass man in einer bestimmten Sprache, die (auch auflerhalb der Schule) gelernt
wird, unter Umstdnden nur am Erwerb von Teilkompetenzen interessiert ist und nicht die
gesamte Sprache perfekt erlernen will.
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Man erwirbt Teilkompetenzen zu bestimmten Zwecken, z. B.:

,lch mochte in Italienisch...
* nach dem Weg fragen und Wegbeschreibungen verstehen kénnen;
* in kleinen Geschdften Brot, Milch, Obst und Siikigkeiten in den richtigen Mengen
einkaufen konnen;
* ein Eis richtig bestellen konnen.”

Um den Schiilerinnen und Schiilern den eigenen Lernfortschritt bewusst zu machen,
empfiehlt es sich, mit Hilfe der Raster (Printversion, S. 14 ff.) in regelmdfigen Abstinden
dokumentieren zu lassen, welche Sprachlernaktivitdten sie sich vorgenommen haben,
und im Unterricht dariiber zu sprechen.

Lernpartner/Lernpartnerin

Jede Schiilerin und jeder Schiiler sucht sich fiir einen bestimmten Zeitraum einen
Lernpartner oder eine Lernpartnerin (vielleicht sollte die Lehrerin oder der Lehrer bei der
Suche helfen), mit der/dem eine besonders enge Zusammenarbeit eingegangen werden
soll: gegenseitige Hilfe beim Lernen z. B. durch Partnerarbeit, gegenseitiges Abfragen,
gegenseitiges Korrigieren von Arbeiten, Unterstlitzung beim Einhalten von (Abgabe-)
Terminen, etc. Diese Lernpartnerschaft soll nicht nur den Lernprozess, sondern auch die
soziale Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler férdern.

Die Lernpartner konnen auch einen Lernvertrag (A3) abschliellen. Dartiber hinaus kénnen
die Schiilerinnen und Schiiler dazu angeregt werden, ein Lerntagebuch zu fihren.

A2 — Lerntagebuch
A3 — Lernvertrag

Lerntechniken

Die Vermittlung von Lerntechniken ist eine ganz wesentliche Forderung des neuen
Lehrplans (vgl. Lebende Fremdsprache, Didaktische Grundsétze) im Hinblick auf die
Forderung von Lerner- und Lernerinnenautonomie. Daher empfiehlt es sich, mit den
Schiilerinnen und Schiilern die ,allgemeinen Lerntipps” sowie die ,Lerntipps fiir das
Sprachenlernen” zu besprechen und bei gegebener Gelegenheit immer wieder einflieRen
zu lassen. Diese Zusammenstellung erhebt natiirlich keinen Anspruch auf Vollstandigkeit
und sollte von der Lehrerin oder dem Lehrer bzw. auch von den Schiilerinnen und
Schiilern erweitert werden.

Durch genaue Beobachtung des Verhaltens der Schiilerinnen und Schiiler und
wiederholte gemeinsame Reflexion der individuellen Lerntechniken kann ihnen geholfen
werden, sich selbst tiber bevorzugte Lernstile klar zu werden.

@ i1 — Lerntipps fiir das Sprachenlernen

Tipps, um gute Gesprache zu fiihren

Fir erfolgreiche Kommunikation spielen nicht nur sprachliche Fertigkeiten eine Rolle,
sondern auch Gesprachsstrategien. Es ist fir die Arbeit im Fremdsprachenunterricht
nitzlich, dies den Schiilerinnen und Schilern frith bewusst zu machen.



i2 — Tipps, um gute Gesprédche zu fiihren

Dazu gibt es auch ein Rollenspiel ( U1).

Tipps, um gut in Gruppen zu arbeiten

Da beim Sprachenlernen in der Klasse Partner- und Gruppenarbeiten eine zentrale Rolle
zukommt, sollten Schiilerinnen und Schiiler immer wieder die eigenen Verhaltensweisen
bei der Gruppenarbeit reflektieren und ihr Spektrum an Gruppenkompetenzen erweitern.
Neben den ,Tipps fiir die Arbeit in Gruppen” auf der Plattform kénnten dabei auch
Beobachtungen und Kommentare seitens der Lehrerin oder des Lehrers hilfreich sein.

i3 — Tipps, um gut in Gruppen zu arbeiten

@0

Dazu gibt es auch ein Rollenspiel ( U2).

Im ESP-M werden fir die Niveaus A1, A2, B1 — die Niveaus, auf denen das
Sprachenlernen der meisten Schiilerinnen und Schiiler stattfindet — erweiterte
Checklisten verwendet: A1.1, A1.2; A2.1, A2.2;: B1.1, B1.2. Der GERS erlautert ,flexible
Verzweigungsmodelle” auf S. 40f.2

Solche weiter verzweigte Checklisten ermoglichen im Lernkontext ein Sichtbarmachen
von kleineren Lernfortschritten. Sie haben dennoch einen klaren Bezug zum
gemeinsamen System.

Die Checklisten auf B2 (= Maturaniveau in der 1. lebenden Fremdsprache) sind nicht
unterteilt, da sie nicht zum Gebrauch auf der Sekundarstufe | vorgesehen sind, sondern
lediglich einen Ausblick auf die Weiterarbeit auf der Sekundarstufe 1l geben sollen. Sie
befinden sich auf der Plattform.

@ K35 bis K39 — Checklisten Niveau B2 (zur Information)

Aullerdem finden Sie auf der Plattform auch Checklistensets fiir weitere Sprachen, die auf
Papier in einer anderen Farbe ausgedruckt werden konnen.

@ K10 bis K31 — Checklisten Printversion

Falls Sie im Fach Englisch gerne englischsprachige Checklisten verwenden mochten,
konnen diese ebenfalls von der Plattform heruntergeladen werden.

@ K40 bis K61 — Checklisten Englisch (Niveaus A1.1 bis B1.2)

8 Trim, John, et al. Europarat. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt, 2001.
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Einfiihrung und Verwendung der Sprachen-Checklisten

Es wird empfohlen, die Seite 19 der Printversion mit den Schiilerinnen und Schiilern zu
besprechen.

Am Beginn jeder Sprachencheckliste befindet sich ein sogenannter ,Dachdeskriptor”.
Dieser ist dem ,Raster zu Selbstbeurteilung” entnommen (GERS, Tabelle 2, S. 36) und
subsumiert die einzelnen Aussagen in den Deskriptoren.

Am Ende jeder Sprachencheckliste finden Sie eine Zusammenfassung zum betreffenden
Niveau. Hier wird in einfacher Sprache erldutert, was fiir die Erreichung eines bestimmten
Kompetenzniveaus ausschlaggebend ist und worin die Unterschiede zum darunterlie-
genden Niveau bestehen. Weisen Sie die Lernenden bei den unterschiedlichen Fertig-
keiten auf diese Zusammenfassungen hin, damit sie im Laufe der Zeit immer besser mit
den feinen Unterschieden der einzelnen Niveaus vertraut werden.

Schiilerinnen und Schiiler im Alter von 10 Jahren brauchen eine Einfiihrung in die Selbst-
einschdtzung, um die Sprachen-Checklisten in sinnvoller Weise als Reflexions- und Pla-
nungsinstrument fiir ihr Sprachenlernen verwenden zu kénnen. Die beiden Weltenbumm-
ler erkldren zundchst auf Seite 19, wie die Sprachen-Checklisten zu verwenden sind, aber
es bedarf zumindest auf der 5. Schulstufe auch der Unterstiitzung durch die Lehrkraft.

Auf der Plattform finden Sie noch eine andere Moglichkeit, die Schiilerinnen und Schiiler
in die Verwendung der Sprachen-Checklisten einzufiihren: Die Geschichte von Lena und
Nick. Lena und Nick sind zwei Kinder, die altersmaRig die Zielgruppe des ESP fiir die
Mittelstufe reprdasentieren. Genauso wie lhre Schiilerinnen und Schiiler betreten sie mit
der Verwendung des ESP Neuland, sie miissen erst herausfinden, wozu ihnen die Check-
listen eigentlich dienen. Lena und Nick tauchen mit Hilfe der Weltenbummlerin und des
Weltenbummlers schrittweise in die Komplexitdt der Checklisten ein.

Die Geschichte konnte z. B. zu Hause oder auch mit verteilten Rollen in der Klasse
gelesen werden.

@ Die Geschichte von Lena und Nick finden Sie als i4 auf der Plattform.

Eine Hauptschwierigkeit im Umgang mit den Checklisten verursacht der Umstand, dass
die Kinder bei jedem Satz dartiber reflektieren missen, was diese Beschreibung ganz
konkret in der jeweiligen Sprache bedeutet.

Ein Beispiel aus Horen A2.1 (3. Deskriptor) fiir die Sprache Englisch:

,Ich kann einfache Dialoge liber mir vertraute Themen meistens verstehen, wenn
langsam und deutlich gesprochen wird.”

Es ist fiir Kinder schwierig, diese metasprachliche AuRerung sofort umzudenken in z. B.:

How much pocket money do you get a week? — | get 10 Euros, and you? — | get 20
Euros, but I have to buy my school things with it ...



Es ist wesentlich, dass den Lernenden die inhaltliche Beschreibung der sprachlichen
Fertigkeiten klar ist. Stellen Sie sicher, dass lhre Schiilerinnen und Schiiler die einzelnen
Deskriptoren verstehen, auch wenn sie schon mit den Checklisten vertraut sind. Gehen
Sie z. B. die relevante Stufe eines Fertigkeitsbereiches gemeinsam durch, lassen Sie lhre
Schiilerinnen und Schiiler konkrete Beispiele fiir sprachliches Handeln formulieren,
verweisen Sie auf die Lerninhalte, die Sie bearbeitet haben, usw.

werden kann und wie die Arbeit mit den Checklisten in den Unterricht eingebaut

@ Auf der Plattform finden Sie Ideen, wie ,sprachliches Handeln” an Beispielen erklart
werden kann: U3 — Thekenbetrieb; U5 — Lernzielkatalog.

AuBerdem finden Sie auf der Plattform viele, auch interaktive Ubungsbeispiele zu unter-
schiedlichsten Themen fiir alle Fertigkeiten, um eigenverantwortliches Lernen zu férdern.
Die Aufgaben eignen sich sowohl fiir den Einsatz im Unterricht als auch zum Uben aufer-
halb der Schule. Diese Ubungsbeispiele stehen auch den Lernenden zur Verfiigung.

@ U - Aufgaben zur Ubung und Uberpriifung des Lernfortschritts

S.23

Horen A2.2: Zum Begriff , native speaker(s)”
Die Autorinnen und Autoren haben sich darauf geeinigt, den Begriff native speaker(s) zu
verwenden, da es in der deutschen Sprache keine passende Entsprechung dafiir gibt.

S. 24

Horen B1 (Dachdeskriptor): Zum Begriff ,Standardsprache”

Der Begriff ,Standardsprache” stammt aus dem GERS, der die Basis fiir alle ESPs bildet.
Damit ist eine Sprachvarietdt gemeint, die in formellen Situationen verwendet wird

und Uberregional verstandlich ist bzw. jene Nationalstandard-Merkmale aufweist, mit
welchen die Lernenden vertraut sind (z. B. britisches Englisch, amerikanisches Englisch,
australisches Englisch).

S.29-37

Der Fertigkeitsbereich ,Sprechen” ist geteilt in ,An Gesprachen teilnehmen” und
,Zusammenhangend Sprechen”.

Im Bereich ,An Gesprdachen teilnehmen” kommt es darauf an, sich aktiv an Gesprachen
zu beteiligen, also spontan zu agieren und zu reagieren.

Mit ,Zusammenhdngendem Sprechen” sind vornehmlich jene Sprechanlédsse gemeint, auf
die sich die Sprecherin oder der Sprecher in der Regel vorbereiten kann, also darauf, kurze
Redebeitrige zu liefern, z. B. Personen, Ortlichkeiten oder Sachverhalte zu beschreiben, ein
Erlebnis oder eine Geschichte zu erzdhlen oder Arbeitsergebnisse zu prasentieren.
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S. 42

Bevor zum ersten Mal mit dem Sprachenpass gearbeitet wird, kann diese Seite
gemeinsam mit den Lernenden als Einflihrung gelesen werden. Es besteht auch die
Méoglichkeit fiir die Schiilerinnen und Schiiler, auf der 7. oder 8. Schulstufe den Europass-
Sprachenpass der EU online auszufiillen: www.europass.at. Dieser Sprachenpass ist eine
der flinf Europass-Bewerbungsunterlagen, die in der EU Giiltigkeit haben.

S. 43 ff.

Sprachen und Kulturen erforschen

Ergdnzend zu den Ausfiihrungen im ESP sollen die folgenden theoretischen und
praktischen Anmerkungen stichwortartig nochmals die wichtigsten Prinzipien
verdeutlichen, auf die sich die interkulturellen Handlungsvorschldge im ESP stiitzen.

S. 43

Mehrere Sprachen sprechen

Dieser Teil beschaftigt sich in grundlegender Weise mit dem Phanomen der Mehrsprachig-
keit. Weiters sollen Lernende mit anderen Erstsprachen als Deutsch dazu ermutigt
werden, ihre sprachliche Situation als ,normal” zu erkennen und mit ihr produktiv
umgehen zu lernen. Lehrkrafte sind dazu aufgefordert, die Lernprozesse von Kindern mit
anderer Erstsprache optimal zu unterstiitzen.

Die wichtigsten Ziele interkulturellen Lernens sind:

* Durch die Auseinandersetzung mit anderen Kulturen und Sprachen mehr tber sich
und die eigenen Verhaltensweisen zu lernen und die eigene Kultur zu ,hinterfragen”

e Andere Verhaltensweisen als genauso ,normal” wie die eigenen zu akzeptieren bzw.
zumindest das ,Fremde” zu akzeptieren, auch wenn es letztlich schwer zuganglich ist

e Schiilerinnen und Schiiler fiir interkulturelle Aspekte von Kommunikation und
Sprache zu sensibilisieren

e Neugier an Kulturen und Sprachen zu wecken

Zugrunde liegende Annahmen:

e Kultur ist nicht gleich Sprache ist nicht gleich Land oder Staat; daher sollten
interkulturelle Erfahrungen nicht nach Sprachen getrennt behandelt, sondern nach
Themen geordnet werden.

o Kulturelle Unterschiede finden sich auch innerhalb eines Landes und einer Kultur
(soziale Schichten, Alter, Geschlecht, Berufe).

e Die Reflexion interkultureller Erfahrungen soll angeleitet und strukturiert werden
(Tabellen, Reflexionsraster ,Begegnungen mit Sprachen & Kulturen®).



Da es sehr oft nicht nur um Kenntnisse tiber andere Kulturen, sondern um
Einstellungen und Haltungen, oft auch Vorurteile und Stereotype geht, empfiehlt sich
(facherlibergreifende) Projektarbeit.

Falls vorhanden, sollte die kulturelle und sprachliche Vielfalt in den Klassen unbedingt
berticksichtigt und fiir den Unterricht positiv genlitzt werden.

Interkulturelles Lernen muss nicht ausschliel8lich in direktem Kontakt, sondern kann
auch tiber Filme, Bilder oder Texte vermittelt erfolgen.

Die Moglichkeiten zu direktem Kontakt mit anderen Kulturen oder unmittelbaren
interkulturellen Erfahrungen sind regional sehr unterschiedlich. Davon wird es
abhdngen, ob der interkulturelle Teil des ESP sehr ausfiihrlich oder nur teilweise
bearbeitet und ausgefiillt werden kann.

S. 44

Ihren Schiilerinnen und Schiilern steht dieses Blatt mit dem Braille-Alphabet und einem
kurzen Text, den sie entziffern sollen, zur Verfiigung. Regen Sie die Lernenden an, ihren
Namen in Blindenschrift zu schreiben.

i5 — Tipps im Umgang mit Blinden

Dazu gibt es auch ein Rollenspiel (unter A10).

&G

S. 45

Hier finden die Schiilerinnen und Schiiler Informationen und Tipps im Umgang mit
gehorlosen Menschen.

i6 — Tipps im Umgang mit Gehérlosen

S

S. 46

Zum Text der Weltenbummlerin: Es sollte mit den Lernenden tber Begriffe wie ,fremd”
oder ,normal” diskutiert werden, géangige Stereotype sollten aufgegriffen werden.

S. 47 f.

Die Tabelle ,Was ich iiber verschiedene Kulturen und Sprachen herausgefunden habe”
soll primar als Reflexionsinstrument fir die im alltaglichen Unterricht oder im Alltag
gemachten interkulturellen Erfahrungen dienen und den Blick der Lernenden — auch auf
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die eigene Kultur — schirfen. Sie sollen als Anregungen verstanden werden, sich gezielter
und ausfiihrlicher mit interkulturellen Themen zu befassen. Das Thema wird in der linken
Spalte genannt (es soll durchaus hinterfragt werden, ob das Gberhaupt stimmt, was

hier behauptet wird); in der mittleren Spalte kann ein Beispiel stichwortartig angefiihrt
werden; die rechte Spalte vermerkt ausfiihrlichere Arbeiten im Dossier zu diesem Thema.
In die Printversion des ESP-M wurde nur ein Auszug aus allen vorgeschlagenen Themen
aufgenommen.

@ Weitere — thematisch angeordnete — Tabellen finden sich auf der Plattform: A4 bis A9.

,Miteinander leben”

,Kleidung und Wohnen”

,Schule und Freizeit”

,Regeln und Gesetze”

,Arbeit und offentliches Leben”

,Wir erforschen Sprachen und Schriften”

@ Aulerdem befinden sich auf der Plattform unter A10 weitere Projekte zu IKL.

e Griilse sammeln”

e ,Zahlen sammeln”

e ,Sprachen auf meinem Schulweg”

 ,Tiere in verschiedenen Sprachen und Kulturen”

* ,Umgang mit Blinden und Sehschwachen”

* ,Wir ,gebérden’ (Osterreichische Gebéardensprache)”
e Schriften der Welt”

e Interkulturelles Friihstiick”

* Spiele”

S. 49

Reflexionsraster , Begegnungen mit Sprachen & Kulturen“:

Wenn in den Diskussionen/Projekten einschneidende Erlebnisse zu Tage kommen, die
weiter bearbeitet werden sollten, kann dazu dieser Reflexionsraster verwendet und
eventuell auch im Dossier eingeordnet werden. Nach einiger Zeit (,Einige Zeit spater...")
sollte die Reflexion wieder zur Hand genommen werden, um zu sehen, ob sich etwas in
der Wahrnehmung der Erfahrung gedndert hat.

@ K32 — Reflexionsraster ,Begegnungen mit Sprachen & Kulturen”



Weitere Projekte und Materialien zum Thema ,Sprachen und Kul-
turen” erforschen auf der Plattform www.sprachenportfolio.at

Das VoXmi-Projekt (,Voneinander und miteinander Sprachen lernen und erleben”) des
BMUKK dient der Férderung von individueller Mehrsprachigkeit:

,Im Mittelpunkt steht die Umsetzung didaktischer Konzepte, mit denen eine Férderung
der Mehrsprachigkeit (vor allem der Migrant/innensprachen) umgesetzt werden kann.
Angestrebt wird ein individualisierter und differenzierter Unterricht, in dem die
Lernenden im Zentrum stehen.

Grundlage sind alle Sprachen, die am Schulstandort vorhanden sind: Sprachen, die

im Unterricht angeboten werden ebenso wie die Erstsprachen aller Schiilerinnen

und Schiiler des Schulstandortes. In einem Klima der gegenseitigen Wertschitzung
wird versucht, die Sprachen und Kulturen der Mitschiilerinnen zu entdecken und als
wertvolle Bereicherung im Klassenzimmer, klassen- und schuliibergreifend zu erleben.
Im Projekt wird auch die Lebens- und Lernwelt der Schiilerinnen und Schiiler
besonders beriicksichtigt: beispielsweise Themen, die Jugendliche bewegen oder ihre
Art zu lernen.

Digitale Medien werden iiberall dort integriert, wo sie einen Mehrwert gegentiiber
bisherigen Methoden darstellen. Sie kdnnen ein probates Mittel sein, um sprachliche
Lernprozesse zu unterstiitzen.” (www.voxmi.at; letzter Zugriff 08.05.2012)

AT1 — Fertig ausgearbeitete VoXmi-Projektideen zu den Themen IKL und language
awareness werden auf einer Moodle-Plattform zur Verfiigung gestellt (http://www4.
edumoodle.at/voxmi/) und kénnen leicht mit Schiilerinnen und Schiilern umgesetzt
werden.

Sprach- & Kulturerziehung (ske)

Das bildungspolitische Konzept ,Sprach- & Kulturerziehung” beruht auf language
awareness, d. h. auf der bewussten Begegnung von Kindern mit der Vielfalt ,fremder”
Sprachen, und soll dem vorurteilsfreien Umgang mit anderen Kulturen dienen. Es ist Teil
des interkulturellen Lernens und hat zum Ziel,

e Neugier fiir andere Sprachen zu wecken,

e das Zurechtfinden in fremdkultureller und fremdsprachiger Umgebung zu erleichtern,

e metasprachliche Kompetenzen unter Schiilerinnen und Schiilern zu férdern und somit
auf weiteres Sprachenlernen vorzubereiten und

e den Respekt fiir andere Sprech- und Lebensweisen zu erh6hen.

Aus der Teilnahme des OSZ am internationalen EU-Projekt ,Eveil aux langues” entstanden
praktische Beitrdge zu diesem Projekt:

»Kinder entdecken Sprachen” (KIESEL)

Die KIESEL-Unterrichtsmaterialien dienen der praktischen Anwendung von Konzepten
zu Mehrsprachigkeit und zur Interkulturalitdt in 6sterreichischen Schulen. Sie bringen
Lernende von der 3. bis 8. Schulstufe mit einer Vielzahl von europdischen und
einigen auflereuropdischen Sprachen in Beriihrung. Das fordert die Integration von
fremdsprachigen Kindern innerhalb der Klassengemeinschaft durch die Einbindung
und gezielte Nutzung des sprachlichen Wissens der Kinder. Die dadurch geweckte
Neugier beglinstigt die Offenheit im Umgang mit Fremdem und ermdglicht so einen
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unbefangenen Einstieg in die Welt der ,fremden” Sprachen und Kulturen. Durch die
Neuartigkeit des Materials, ungewohnliche Themenstellung und originelle didaktisch-
methodische Aufbereitung wird auch eine auBerschulische Breitenwirkung moglich.

Wie sind die KIESEL-Materialien aufgebaut?

Jede der neun Unterrichtshilfen ist methodisch unterschiedlich gestaltet und bildet

eine inhaltlich zusammenhangende Einheit zu einem sprachbezogenen Thema.

Die Unterrichtsvorschldge erstrecken sich Gber eine Dauer von zwei bis acht
Unterrichtsstunden. Die einzelnen Unterrichtseinheiten sind genau beschrieben und

alle Arbeitsbehelfe liegen kopierfertig bei. Eine ausfiihrliche Hintergrundinformation

zu den jeweiligen Themenbereichen ist beigefligt. Die Sprachenportraits sind
Hintergrundinformation zu den neun KIESEL-Materialien. Die darin vorkommenden
Sprachen wurden fiir Lehrerinnen und Lehrer sowie fiir alle Interessierten beschrieben.
Ebenso wurden alle Schulsprachen in Osterreich (Fremdsprachen, Sprachen des
muttersprachlichen Unterrichts und der anerkannten Volksgruppen), die Nachbarsprachen
und die von den meisten Menschen gesprochenen Sprachen der Welt in diese Sammlung
aufgenommen. Diese Sammlung dient primédr der Information der Lehrenden und ist nicht
als unkommentiertes Unterrichtsmaterial vorgesehen.

Folgende Hefte der KIESEL-Reihe stehen fiir den Unterricht zur Verfligung:

3.1 Von den Sprachen des Kindes zu den Sprachen der Welt

3.2 Europanto

3.3 Die Wochentage in verschiedenen Sprachen

3.4 Die lange Reise der Woérter

3.5 Sind Obst und Gemdiise mannlich oder weiblich

3.6 Mein Kérper kann sprechen

3.7 Latein lebt! Warum es in vielen Sprachen dhnliche Woérter gibt

3.8 Sprachwege. Der Zusammenhang von Sprache und Kultur am Beispiel des
Burgenland-Romani

3.9 Bilder von der Welt in Verschiedenen Sprachen

4 Sprachenportraits

Themen IKL und language awareness. Die Projekte werden auf der OSZ Homepage

@ U6 — Hier finden Sie Hinweise zu fertig ausgearbeiteten KIESEL-Projekten zu den
(www.oesz.at) zur Verfligung gestellt und kénnen im Unterricht umgesetzt werden.

CROMO

Besonders authentische Unterlagen zu Fragen des interkulturellen und sprachlichen
Lernens bietet das Projekt CROMO (Crossborder Module). In der Grenzregion zwischen
Iltalien, Osterreich und Slowenien von engagierten Fachleuten entwickelt, stellt es eine
gelungene Erganzung zu lhrem ESP dar.

@ U7 - Hier finden Sie Hinweise zu CROMO-Materialien.

Ziel von CROMO ist es, Lernende bei der positiven Bewadltigung ihrer interkulturellen
Erfahrungen zu unterstiitzen und ihnen zu helfen, diese Erfahrungen systematisch
zu reflektieren und in einen grofSeren Kontext zu stellen. Gleichzeitig sollen ihre



interkulturellen und kommunikativen Kompetenzen gestarkt und verbessert werden. Aus
diesem Grund kombiniert CROMO interkulturelle und metakognitive Aspekte, damit
diese beiden Prozessbereiche sich gegenseitig unterstiitzen und férdern kénnen.

DIE CROMO-CD beinhaltet Materialien zum theoretischen Hintergrund und zu Fragen
der Ausbildung von Lehrerkompetenzen sowie praxisgerechte Unterrichtsmaterialien zur
Starkung der interkulturellen Kompetenz.

Das Modul (CD) kann unter http://www.ph-kaernten.ac.at bestellt werden!
CROMO kann als Beispiel fir schuliibergreifende Projekte in Grenzregionen dienen, an

vergleichbaren geografischen, kulturellen und sprachlichen Schnittpunkten zwischen
verschiedenen Landern und Regionen.
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V Die Arbeit mit dem Dossier

Das Dossier hat — wie das gesamte ESP — zwei Funktionen: Eine Berichterstattungs- bzw.
Dokumentationsfunktion und eine pdadagogische Funktion.

Berichterstattungsfunktion/Dokumentationsfunktion

In dieser Funktion stellt das Dossier eine Sammlung verschiedenster Arbeiten dar, die z. B.
wahrend eines Schuljahres im Unterricht oder aullerhalb des Unterrichts entstanden sind.
Die Schiilerinnen und Schiiler brauchen zundchst Hilfe bei der Auswahl der Arbeiten
bzw. immer wieder Hinweise darauf, dass sie Arbeiten im Dossier ablegen sollen bzw.
welche ihrer Arbeiten gut in das Dossier passen wiirden. Es ist in diesem Zusammenhang
wichtig, die Kriterien zu diskutieren, nach welchen die Lernenden ihre Arbeiten
auswahlen konnen, und dazu auch die Kriterien zur Ausfiillung des Rasters im Teil A des
Dossiers zu erldutern.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihren Lernpartner/innen zeigen, was sie in ihrem
Dossier sammeln und erkldren, warum sie gerade diese Arbeiten ausgewahlt haben.
Die Lernpartnerinnen bzw. Lernpartner sollen auch Riickmeldungen geben, ob sie eine
dhnliche Auswabhl treffen wiirden. Diese Diskussion wird zundchst nattirlich in der
Muttersprache gefiihrt werden missen.

Es sollen jedoch nicht nur Einzelarbeiten, sondern auch Partner- und Gruppenarbeits-
ergebnisse gesammelt werden. Dazu empfiehlt es sich, am besten gleich zu Beginn einen
Ordner/einen Behdlter anzulegen, der zumindest in den ersten beiden Jahren in der
Klasse aufbewahrt wird.

Es ist wichtig, dass die Kinder mehrmals im Jahr die Gelegenheit bekommen, die Arbeiten
im Dossier zu aktualisieren und zu diskutieren.

In jedem Fall sollten die Arbeiten aus dem Dossier innerhalb der Klasse présentiert

und kommentiert werden. Darliber hinaus ist es empfehlenswert, die Dossiers bei
Elternabenden, Schulfesten oder zum Schulschluss auszustellen.

K33 — Verzeichnis der Arbeiten
K34 — Verzeichnis der Zeugnisse, Zertifikate, Bestitigungen

Padagogische Funktion

Es ist notwendig, dass zwischen der Arbeit mit dem Dossier und der Sprachenbiografie
eine Wechselwirkung entsteht. Das Dossier ist ein dynamisches, flexibles Instrument,
welches zur Selbstreflexion und zur Selbsteinschitzung des Sprachkénnens an Hand
von eigenen Produkten geniitzt werden kann und in weiterer Folge dazu beitragt, die
personlichen, kurz- und mittelfristigen Sprachlernziele festzulegen (Sprachenbiografie).

@ AT — Reflexionsraster zu einer Sprachenarbeit/einem Sprachenprojekt
Ganz besonders wichtig ist, dass das Dossier in seiner padagogischen Funktion

einen in den Sprachlernprozess integrierten Teil ausmacht und somit auch Teil des
Unterrichtsgeschehens wird.



VI Die Arbeit mit dem Sprachenpass

Im Sprachenpass werden kurz und zusammenfassend die wichtigsten Daten,
Sprachenprofile, Zeugnisse und Bestitigungen eingetragen. Der Sprachenpass soll seinen
Inhaber oder seine Inhaberin beim Ubergang in eine andere Klasse, Schule oder in den
Arbeitsprozess begleiten und dabei die sprachlichen Fahigkeiten ,ausweisen”. (Neue)
Lehrkrdfte bzw. Arbeitgeber und Arbeitgeberinnen kénnen sich so einen schnellen
Uberblick verschaffen.

Generelle Handhabung

Der Sprachenpass sollte als ,Ausweis” behandelt und tiberlegt ausgefiillt werden. Daftir
ist sicherlich in den meisten Fillen die Anleitung durch die Lehrkraft nétig.

Teile des Sprachenpasses finden sich in gleicher oder @hnlicher Form in der Sprachen-
biografie wieder: in den Checklisten der Sprachenbiografie werden z. B. die Sprach-
fertigkeiten dokumentiert. Die erreichten Niveaus werden in grofleren Abstanden (z. B.
gegen Ende jedes Schuljahres) in den Sprachenpass tbertragen, sodass sich ein Profil der
Sprachenkenntnisse ergibt.

Auch sprachlich-interkulturelle Erfahrungen wie Auslandsaufenthalte, Sprachenprojekte,
Partnerschaften, usw. sowie ausgewahlte Eintrdge aus dem Dossier (z. B. Zertifikate,
Bescheinigungen) werden bei gegebenem Anlass in den Sprachenpass tibertragen.

Erste Schritte — personliche Daten und sprachliche Erfahrungen
Die personlichen Daten kénnen sicherlich sofort eingetragen werden.

Die Seite ,Meine Sprachen” (S. 3 im Sprachenpass) kann ebenfalls bereits am Anfang
ausgefiillt werden. Hier soll eine erste Reflexion dariiber stattfinden, wie viele Sprachen
man schon kann und dass sie durchaus in unterschiedlichem Ausmaf beherrscht werden.
Aullerdem sollen die Kinder erkennen, dass man Sprachen nicht nur in der Schule lernt.

Der Raster zur Selbstbeurteilung der Sprachenkenntnisse

Dieser Raster® (Sprachenpass, S. 14 bis 15) listet die sechs sprachlichen
,Referenzniveaus” (A1 bis C2) des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir
Sprachen (GERS) auf. Sie wurden fiir insgesamt fiinf Fertigkeiten (,Horen”, ,Lesen”, ,An
Gesprachen teilnehmen”, ,Zusammenhdngendes Sprechen”, ,Schreiben”) festgesetzt.

Im ESP-M werden fir die Niveaus A1, A2, B1 — die Niveaus, auf denen das
Sprachenlernen der meisten Schiilerinnen und Schiiler stattfindet — erweiterte
Checklisten verwendet: A1.1, A1.2; A2.1, A2.2; B1.1, B1.2. Der GERS erlautert ,flexible
Verzweigungsmodelle” auf S. 40 f.'° Solche weiter verzweigte Checklisten ermoglichen
im Lernkontext ein Sichtbarmachen von kleineren Lernfortschritten. Sie haben dennoch
einen klaren Bezug zum gemeinsamen System.

Im Sprachenpass sind die Niveaus nicht gesplittet. Ein Niveau (z. B. A1) gilt als erreicht,
wenn die in den Deskriptoren beschriebenen sprachlichen Aktivitdten einer Fertigkeit von
A1.1 und A1.2 gut beherrscht werden.

9 Der Raster steht auf der Plattform www.sprachenportfolio.at in verschiedenen Sprachen zur
Verfligung.

10 Trim, John, et al. Europarat. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir sprachen: lernen,
lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt, 2001.
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Zusammenhang zwischen Sprachenpass (Referenzniveaus)
und Sprachenbiografie (Checklisten)

Sprachenpass

Sprachenbiografie — Checklisten

Lesen A1.1

Ich kann Namen und einzelne Wérter verstehen,
z. B. auf Plakaten, in Werbeprospekten,

auf Schildern (z. B. in Supermarkten), auf
Verpackungen (z. B. Lebensmittel, Spielzeug,
Computer, CDs), in Katalogen.

Ich kann einzelne Uberschriften und einfache
Anweisungen im Lehrbuch verstehen, z. B.
,Lektion”, ,Lies!”, ,Hor zu!”, ,Kreuze das
Richtige an!”

Lesen A1

Ich kann einzelne
vertraute Namen, Worter
und ganz einfache Satze
verstehen, z. B. auf
Schildern, Plakaten oder
in Katalogen.

Lesen A1.2

Ich kann kurze Informationen verstehen, wenn
sie von Bildern unterstiitzt werden, z. B. auf
Plakaten: ,Willkommen in...!“, auf Schildern in
Supermarkten: ,Nimm drei, zahl zwei!”

Ich kann kurze Satze in meinem Lehrbuch
verstehen, z. B. ,Unterstreiche alle Namen in der
Geschichte.” ,Das ist Lenas erster Brief an ihre
Brieffreundin.”

Die Referenzniveaus im
Sprachenpass geben eine
allgemeine Beschreibung
der Kompetenz

(Lesen A1) an.

Die Checklisten A1.1 und A1.2 in der
Sprachenbiografie setzen das (flir Lesen

A1) verlangte Referenzniveau in konkrete
fertigkeitsorientierte ,Ich kann-Beschreibungen”
(can do-statements) um.

Wenn die beschriebenen Fertigkeiten (weitgehend)
beherrscht werden, ist das Referenzniveau (A1)
erreicht und das entsprechende Niveau kann in den
Sprachenpass tibertragen werden.




Haben die Lernenden in verschiedenen Fertigkeiten eine Niveaustufe zur Gédnze erreicht,
so ist es Zeit, diese zu Ubertragen. Der Zeitpunkt der Ubertragung wird durch Monats-
und Jahresangabe im Sprachenpass festgehalten.

Durch Eintragung von Monat und Jahr im Raster ergibt sich ein individuelles Profil der
Sprachenkenntnisse:

Horen VAP
Lesen 71| 6/12
An Gesprdchen | 6/12
teilnehmen

Zusammenhan- | 6/12
gend sprechen

Schreiben 7/ 6/12

Die Sprachenprofile sollen ca. einmal pro Jahr aktualisiert werden.

Auf S. 14 bis 15 des Sprachenpasses findet man den ,Raster zur Selbstbeurteilung” aus
dem GERS (Tabelle 2, S. 36). Auf S. 8 bis 11 kdnnen die wichtigsten sprachlichen und
interkulturellen Erfahrungen aus der Sprachenbiografie tibertragen werden:

e Sprachen in meiner Familie und meiner Umgebung
e Sprachen, die ich in der Schule und in Kursen gelernt habe
e Sprachliche Schwerpunkte der Schulen, die ich besucht habe

o Aufenthalte im Ausland.

Danach (S. 12) kdnnen Zeugnisse, Zertifikate und Bestdtigungen eingetragen werden.

Raum fiir Anmerkungen von Personen, die mein Sprachenlernen begleiten

Das Europdische Sprachenportfolio ist zwar ein personliches Instrument und ist Eigentum
der Lernenden, jedoch ist bei der Fiihrung eine Beratung und/oder Hilfestellung durch
andere durchaus nicht ausgeschlossen:

Der letzte Abschnitt im Sprachenpass (S.13) gibt Raum fiir Kommentare von Personen, die
das Sprachenlernen begleiten (Lehrkréfte, Verwandte, native speakers). Dieser Bereich ist
vorgesehen, um die sorgfiltige Beratung durch Lehrkréfte, Eltern oder weitere Personen
zu bestédtigen. Man dokumentiert damit, dass das ESP z. B. ein an der Schule anerkanntes
Instrument zur Forderung des Sprachenlernens ist.
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VIl Haufig gestellte Fragen

> Was bringt es den Lernenden, ein ESP zu fiihren?
* Motivation zum Sprachenlernen durch Fokus auf die eigenen Starken
* Erkennen der Defizite und gezielte Arbeit daran
* Reflexion lber die eigenen Sprachlernstrategien, Sensibilisierung daftir, was
,Sprachen lernen” bedeutet
* Mitvollziehen des eigenen Lernfortschritts an Hand von gesammelten Produkten
* Entwicklung zu autonomen Sprachenlernenden
e Forderung von Sprachbewusstheit
*  Mdglichkeit zur Vorlage bei Bewerbungen oder beim Ubertritt in andere Schulen
* Europdische Vergleichbarkeit von Fremdsprachenkonnen

> Sollen Schiilerinnen und Schiiler das ESP nur fiir eine Fremdsprache, z. B. Englisch,
fiilhren?
Nein. Das ESP soll Sprachenlernen im und aullerhalb des Unterricht(s) férdern und
einen Uberblick tiber das gesamte Sprachenkdnnen der Lernenden geben, auch wenn
es sich dabei manchmal nur um die Beherrschung von Teilfertigkeiten (Sprechen,
Horen) handelt. Das Ziel ist die Forderung von individueller Mehrsprachigkeit.

> Sollen nur die Englischlehrer/innen das ESP in ihren Unterricht integrieren?
Die Mitwirkung aller Fremdsprachenlehrer/innen und nach Méglichkeit auch der
Deutschlehrer/innen an der Fiihrung des ESP ist besonders fiir die Entwicklung
kommunikativer Kompetenz und language awareness tiberaus wiinschenswert (z.
B. facheriibergreifende und facherverbindende Sprachenprojekte). Lehrkrifte, die so
genannte ,Sachfacher” unterrichten, konnen die ESP-Arbeit z. B. in ficheriibergreifenden
IKL-Projekten sehr gut unterstiitzen. Auch sie leisten einen Beitrag zum Sprachenlernen,
denn jede Reflexion erfolgt tiber Sprache. Es ist eine der Hauptintentionen des ESP,
sprachliche Vielfalt zu dokumentieren. Alles, was mit Sprachenlernen und interkulturellen
Erfahrungen zu tun hat, ist im ESP am richtigen Platz.
Das ideale Szenario fiir die Verwendung des ESP-M ist ein Einsatz an der gesamten
Schule (whole school use) — vgl. dazu Case Study und Classroom Reports von Rose
Ohler auf der Website des Européischen Fremdsprachenzentrums ,Using the ELP“
http://elp-wsu.ecml.at/Casestudies/tabid/2606/language/en-GB/Default.aspx .

» Kann das ESP auch von Lernenden mit anderen Familiensprachen als Deutsch

beniitzt werden?

Das ESP hilft Kindern mit anderen Familiensprachen als Deutsch, ihre Mehrsprachigkeit
eindrucksvoll zu dokumentieren. Sie kdnnen Uber ihre bevorzugten Lerntechniken
nachdenken, interkulturelle Erfahrungen dokumentieren und ihre Lieblingsarbeiten ins
Dossier legen. Die Checklisten sind in erster Linie fiir den Fremdsprachenunterricht
gedacht, konnen aber auch fiir Deutsch als Zweitsprache (insbesondere von Quer-
einsteiger/innen) verwendet werden. Muttersprachliche Kenntnisse von Schiiler/innen
mit anderen Familiensprachen als Deutsch sollen im Sinne der (anzustrebenden)
Gleichwertigkeit aller Sprachen ebenfalls dokumentiert werden.

> Wieso gibt es ,nur” die Niveaus A1 — B1 in den Checklisten? Und was bedeutet

A1.1 und A1.22

Fiir die Altersstufe der 10- bis 15-Jahrigen sind beim Erlernen von Fremdsprachen
in der Regel die Niveaus A1 und A2, eventuell auch B1 zutreffend. (Zum Vergleich:
Im Lehrplan fiir die Erste lebende Fremdsprache wird davon ausgegangen, dass die
Lernenden bis zur 8. Schulstufe Niveau A2 in allen Fertigkeiten erreichen sollten.)
Die Niveaus wurden in je zwei Zwischenstufen, also A1.1 (Zwischenstufe, eine
Art ,Meilenstein”) und A1.2 (volle Erreichung des Niveaus) unterteilt, damit die
Lernenden ihren Lernfortschritt genauer nachvollziehen kénnen.



> Ist es sinnvoll, langsam Lernende in die Arbeit mit dem ESP einzubeziehen?
Durch die genaue Beschreibung der Lernziele kdnnen auch langsam Lernende besser
erkennen, was sie in der Fremdsprache schon alles konnen, und es ist meist viel
mehr, als sie glauben. Die ESP-Arbeit kann einen echten Motivationsschub bewirken.
Es ist aber erforderlich, die groen Lernschritte, die in den Deskriptoren angegeben
werden, in weitere Lernschritte zu unterteilen, so wie es in den Checklisten der Fall
ist, damit fir die Lernenden auch kleine Fortschritte sichtbar werden (siehe oben).

> Wo und wann arbeiten die Schiilerinnen und Schiiler mit dem ESP?
Das ESP soll Selbststandigkeit und Eigenverantwortung der Lernenden fordern. Dies kann
aber nur als Zielvorstellung gesehen werden, d. h. Schiilerinnen und Schiiler miissen
zundchst dazu in der Schule angeleitet werden. Die Arbeit mit dem ESP wird daher im
Regelfall im Unterricht erfolgen, wobei Arbeiten flir das Dossier selbstverstandlich auch
aulBerhalb der Unterrichtsstunde angefertigt oder tiberarbeitet werden kénnen.

> Wie kann ich die Arbeit mit dem ESP in meine Unterrichtsarbeit integrieren, ohne
dafiir zu viel Zeit zu brauchen?
Die Einfiihrung des ESP nimmt Zeit in Anspruch, das stimmt. Es ist jedoch keine
,verlorene Zeit”, sondern es geht um das Erlernen von Reflexionskompetenz, die letztlich
zu mehr Selbststandigkeit der Lernenden fiihren soll. Eigenverantwortliches Lernen
(Reflektieren — Einschatzen — Planen) sollte im Unterricht immer mitgedacht werden.
,Kann ich das schon? Wie weil3 ich, ob ich es kann? Ja, das kann ich. Nein, das kann ich
noch nicht gut, das nehme ich mir fiir die ndchste Zeit vor. Was kann mir dabei helfen,
das zu lernen? “— Das sind jene Fragen, die den Unterricht begleiten werden. Dadurch
ergeben sich Redeanlisse und gewiss auch manchmal Anderungen in der Planung, denn
autonome Lernende sollen in die Planung ihrer Lernschritte miteinbezogen werden.

> Wie oft soll der Sprachenpass , bearbeitet” werden?
Der Sprachenpass hat als Dokument in erster Linie Berichterstattungsfunktion, d. h. er
gibt Auskunft tiber die Identitdt und das Sprachenkonnen der Lernenden. Es empfiehlt
sich, zundchst einmal die personlichen Daten und die Sprachlerngeschichte einzutragen.
Ist eine Kompetenzstufe zumindest in einem Fertigkeitsbereich erreicht, so kann dies
auch im Sprachenpass vermerkt werden, wobei darauf zu achten sein wird, dass dies bei
verschiedenen Lernenden unterschiedlich schnell erfolgen wird. Generell werden diese
Eintragungen (mit Datumsvermerk) in der Schule unter Anleitung der Lehrerin/des Lehrers
zumindest einmal pro Schuljahr (am Ende des Schuljahres) vorgenommen.

> Wie oft soll ich im Unterricht mit den Checklisten arbeiten?
Die Checklisten sind das ,Herz” des ESP, daher sollten sie die Grundlage des
Lernens und Lehrens sein. Die fiinf Fertigkeiten (z. B. auf zwei Niveaus) konnen auf
verschiedenfarbigen A3-Postern im Klassenzimmer aufgehangt werden. Immer wieder
sollte dariiber reflektiert werden, welchen Bezug die jeweiligen Unterrichtsaktivitdten
zu den Deskriptoren haben. Es kdnnte z. B. mit Punkten markiert werden, woran
gearbeitet und was schon gekonnt wird. So ergibt sich ein transparentes Bild der
Unterrichtsarbeit. Nach einiger Zeit knnen die Kinder in ihren ESPs abhaken,
was sie schon kénnen. Einmal im Semester kdnnte ein Stationenbetrieb mit
Ubungen zu allen Fertigkeiten durchgefiihrt werden, dem eine umfangreichere —
angeleitete — Selbsteinschatzung folgt (vgl. z. B. ,ESP-Day” in ,Anregungen und
Unterrichtsbeispiele”"). Aufgabenbeispiele zur selbststindigen Uberpriifung der
sprachlichen Kompetenz finden sich auf der Plattform www.sprachenportfolio.at.

11 Keiper, Anita, und Margarete Nezbeda, eds. Das Europdische Sprachenportfolio in der
Schulpraxis: Anregungen und Unterrichtsbeispiele zum Einsatz des ESP. Graz: OSZ, 2006 (mit
begleitender CD).



» Wann haben Lernende eine bestimmte Kompetenzstufe erreicht?
Diirfen sie da noch Fehler machen?
Eine bestimmte Kompetenzstufe ist dann erreicht, wenn der oder die Lernende ca.
80% der Deskriptoren (pro Fertigkeit und Niveau) abhaken kann. Das bedeutet nicht,
dass keine Fehler passieren diirfen, denn es geht um erfolgreiche Kommunikation.
Wenn Lernende eigene Gedanken ausdriicken wollen, gehen sie meist das Risiko ein,
dabei Fehler zu machen; diese Risikobereitschaft sollte geférdert werden!'

» Kann man den Lernenden zutrauen, dass sie sich selbst ehrlich einschitzen?
Im GrofBen und Ganzen kann diese Frage mit ,Ja” beantwortet werden. Die
Lernenden gehoren aber dazu angeleitet und darin geschult, um zu verstehen, was es
ganz konkret bedeutet, festzustellen: ,Ich kann sagen, ob ich mit etwas einverstanden
bin oder nicht. Ich kann auch andere Vorschlage machen. Ich kann z. B. mit
anderen besprechen, was wir tun oder wohin wir gehen kénnten.” (An Gesprdachen
teilnehmen, Deskriptor 5 auf A2.1.).
Lehrkrafte miissen klar machen, dass es nicht darum geht, moglichst viel abzuhaken,
um gut dazustehen, sondern sich ehrlich einzuschdtzen, um die eigenen Starken
und Schwéchen zu erkennen und, wenn nétig, an den Schwachen bzw. an neuen
Lernzielen zu arbeiten.
Es gibt dabei aber sicher auch charakterliche Unterschiede, so dass manche Kinder
dazu neigen, sich zu tberschdtzen und andere dazu neigen, sich zu unterschatzen.
Diese Unterschiede haben mit Personlichkeitsmerkmalen zu tun, und es konnte
interessant sein, herauszufinden, ob sich hier im Laufe der Zeit Anderungen oder
Entwicklungen ergeben.

» Wie kann ich den Lernenden dabei helfen, ihr Sprachenkdonnen richtig einzu-
schitzen?
Sie finden einige Ideen dazu im Kapitel IV (,Die Arbeit mit der Sprachenbiografie”).
Eine weitere Moglichkeit ist, die Kinder selbst aufzahlen zu lassen, was sie in
einer bestimmten Sprache schon kénnen, dann einige Deskriptoren an die Tafel
zu schreiben und sie einschatzen zu lassen, ob sie das auch kénnen und was das
konkret bedeutet.
Eine andere Moglichkeit ist, die Ziele der kommenden Wochen fiir alle sichtbar
auf einem Poster in der Klasse in Form von ,Ich kann....“-Aussagen in den
unterschiedlichen Fertigkeitsbereichen zu prasentieren und die jeweils erreichten
Ziele nach nochmaliger gemeinsamer konkreter Umsetzung in sprachliches Handeln
abzuhaken oder von den Kindern unterschreiben zu lassen. Es hat sich bewahrt, Teile
der Checklisten, z. B. Héren A2.1, mit denen im Unterricht haufig gearbeitet wird,
auf A3 vergrofSert zu kopieren und erreichte Ziele mit farbigen Punkten zu markieren.

> Welchen Stellenwert hat sprachliche Korrektheit?
Im Sinne eines kommunikativ orientierten Sprachunterrichts ist die Sprachrichtigkeit
immer dem Erreichen kommunikativer Ziele (wie sie in den Checklisten beschrieben
sind) untergeordnet. Das bedeutet, dass es nicht darum geht, ob beispielsweise
die grammatischen Strukturen einer Frageform beherrscht werden, sondern ob das
Ziel ,Ich kann ohne Vorbereitung zu vertrauten Themen Fragen stellen bzw. Fragen
beantworten, z. B. bei Gesprachen und Erzdhlungen tber...” (An Gesprachen
teilnehmen B1.1) erreicht wurde.

12 Vgl. dazu den Lehrplan fiir die Sekundarstufe I (www.bmukk.gv.at/medienpool/782/ahs8.pdf,
letzter Zugriff 08.05.2012).



Warum ist lautes Lesen in den Checklisten nicht erfasst?

Lautes Lesen ist als produktive Fertigkeit (Vorlesen, Rezitieren und dgl.) Teil des
Sprechens. Unter ,Lesen” verstehen wir in den Checklisten immer leises, Sinn
erfassendes Lesen.

Sollen die Checklisten auch als Priifungsinstrumente verwendet werden?

Die Lernziele der Lehrpldne basieren auf dem GERS, ebenso die Deskriptoren der
Bildungsstandards fiir Englisch, 8. Schulstufe. Daher ware es vielleicht ,verlockend”,
Schiilerleistungen mit den Checklisten des ESP zu beurteilen. Die ESP-Checklisten
wurden jedoch nur zur Selbsteinschiatzung und Reflexion des eigenen Spracherwerbs
entwickelt und sind — wie das ESP insgesamt — Eigentum der Sprachenlernenden und
daher kein Beurteilungsinstrument.

Welche Arbeiten kommen ins Dossier?

Durch die Verwendung des ESP sollen Lernende beim Sprachenlernen autonom(er)
werden, daher kann selbstverstandlich die Schiilerin oder der Schiiler bestimmen,
welche Arbeiten ins Dossier eingeordnet werden sollen. Wahrscheinlich werden aber

Sie als Lehrende hier beratend mitwirken, zumindest zu Beginn der ESP-Verwendung.

Eine Ubersicht dariiber, was alles im Dossier gesammelt werden kann und mégliche
Kategorien finden sich gleich am Anfang des Dossiers.

Bleiben Beitrage auf Dauer im Dossier oder konnen sie im Laufe der Zeit auch
ausgetauscht werden?

Dossier-Beitrdge sollen einerseits die personliche Entwicklung (den Lernfortschritt)
dokumentieren, andererseits auch zu Vorzeigezwecken reprasentative Arbeiten
beinhalten, welche die Schilerinnen und Schiiler besonders wertschatzen. Da sich
beides aber dndern kann, sollen die Schilerinnen und Schiiler einzelne Stlicke
selbstverstandlich austauschen. Wichtig ist, jedes Stiick zu datieren.

Soll ich Arbeiten fiir das Dossier zuerst korrigieren?

Das ist nicht nétig, denn auch hier sollte man sich darauf verlassen, dass Schiiler-
innen und Schiiler die Selbsteinschatzung so gut geiibt haben, dass sie selbst wissen,
welche ihrer Arbeiten gut oder weniger gut sind. Eventuell kann man ihnen mit
Bleistift die fehlerhaften Stellen anzeigen. Zudem gibt es im Dossier die Kategorie
,eine typische, unkorrigierte Arbeit von mir”.

ESP und Leistungsbeurteilung: Wie kann ich die ESP-Arbeit bewerten?

Obwohl das ESP Eigentum der Lernenden ist und zu deren Selbsteinschitzung dient,
hat sich in der Praxis gezeigt, dass sowohl die Lernenden als auch die Lehrenden
dem ESP im schulischen Kontext mehr Wert beimessen, wenn die Arbeit mit dem ESP
auch in die Leistungsbeurteilung mit einbezogen wird. Es hat sich dabei bewdhrt, die
sorgféltige Fiihrung der ESP-Mappe als ,Bonus” in die Mitarbeit einzubeziehen.

Das ESP ist unbedingt als Lernbegleiter fiir die Schiiler/innen zur Selbsteinschitzung
und Lernplanung zu sehen.

Was ist der Unterschied zwischen den Deskriptoren des ESP und jenen der
Bildungsstandards?

Beide beziehen sich auf die im Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir
Sprachen festgelegten fiinf Fertigkeiten und sechs Referenzniveaus, die in Form von
Deskriptoren beschrieben werden.
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Waihrend Bildungsstandards die Lernergebnisse einer grofseren Zahl an Lernenden
zu einem bestimmten Zeitpunkt (z. B. am Ende der 8. Schulstufe) vergleichen und
einstufen, dokumentiert das ESP die individuelle Lernentwicklung einer Person Gber
einen ldngeren Zeitraum hinweg (siehe auch die Erlduterung zu Bildungsstandards,
Seite 8 in diesem Leitfaden).

Wo wird das ESP aufbewahrt?

Das ESP ist Eigentum der Lernenden und soll ihnen beim Sprachenlernen durch
Anleitung zur Selbsteinschatzung und Reflexion tiber ihr Tun helfen. Dennoch
empfiehlt sich fiir jlingere Lernende die Verwahrung in der Schule, da diese bei der
Fiihrung des ESP zundchst auf die Hilfe ihrer Lehrerinnen und Lehrer angewiesen
sein werden. Es ist aber sinnvoll, dass die Kinder das ESP zu bestimmten Anldssen
(z. B. wenn eine Eintragung im Sprachenpass erfolgt ist oder eine gut gelungene
Projektarbeit im Dossier abgelegt wurde) mit nach Hause nehmen, um es den Eltern
zu zeigen.

Woher bekommen die Lernenden neue Checklisten, z. B. fiir eine weitere Sprache?
Die Checklisten sind auf der Plattform www.sprachenportfolio.at als Download
verflighbar und konnen z. B. fiir weitere Sprachen in anderen Farben ausgedruckt
werden (Kopiervorlagen K10 - K31).

Sollten Eltern in die Arbeit mit den Lerntipps einbezogen werden?
Ja, unbedingt. Dies hat sich in der ESP-Praxis gut bewahrt.



VI Literatur und Links

Die nationalen ESP-Modelle des Osterreichischen Sprachen-Kompetenz-
Zentrums und andere am OSZ erschienene ESP-nahe Publikationen

Abuja, Gunther, et al. Das Europdische Sprachenportfolio fiir junge Erwachsene (ESP
15+). Graz, Salzburg, Linz, 2007.

Abuja, Gunther, et al. Das Europdische Sprachenportfolio fiir junge Erwachsene:
Leitfaden fiir Lehrerinnen und Lehrer. Graz: OSZ, 2007.

Felberbauer, Maria, et al. Das Europdische Sprachenportfolio. Grundschule (6-10
Jahre). Graz: OSZ, 2010.

Grinner, Karin. Das Europdische Sprachenportfolio als Lernbegleiter auf der Mittelstufe:
Der Prozess der Implementierung und Auswirkungen auf die Schulentwicklung. OSZ
Themenreihe 2. Graz: OSZ, 2007.

Horak, Angela, et al. Europdisches Sprachenporttolio. Mittelstufe (10-15 Jahre). Graz:
0SzZ, 2012.

Keiper, Anita, und Margarete Nezbeda, eds. Das Europdische Sprachenportfolio in der
Schulpraxis: Anregungen und Unterrichtsbeispiele zum Einsatz des ESP. Graz: OSZ,
2006 (mit begleitender CD).

Nezbeda, Margarete. Das Europdische Sprachenportfolio als Lernbegleiter eines
kompetenzorientierten Sprachenunterrichts in Osterreich (ESP). Graz: OSZ, 2011.

Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum, ed. Leitfaden fiir Lehrerinnen und
Lehrer zum Europaischen Sprachenportfolio fiir die Grundschule (6-10 Jahre). Graz:
0sz, 2010.

Europarat

Council of Europe. The Autobiography of Intercultural Encounters. Council of Europe,
2009. http://www.coe.int/t/DG4/AUTOBIOGRAPHY.

Kohonen, Viljo, und Gerard Westhoff. Enhancing the pedagogical aspects of the
European Language Portfolio (ELP). Strasburg: Council of Europe, 2000. http:/www.
coe.int/t/DG4/Portfolio/?L=E&M=/main_pages/documents.html

David Little, Francis Goullier and Gareth Hughes. The European Language Portfolio:
the story so far (1991-2011). Strasbourg, Council of Europe, 2011. http:/www.coe.int/t/
dg4/education/elp/elp-reg/Source/Publications/ELP_StorySoFar_July2011_Final_EN.pdf

Little, David, und Radka Perclova. The European Language Portfolio: a guide for
teachers and teacher trainers. Strasburg: Council of Europe, 2001. http://www.coe.int/
portfolio//documents/ELPguide_teacherstrainers.pdf

Little, David. Where Pedagogy and Assessment meet. Strasburg: Council of Europe,
2009. http://www.coe.int/t/dg4/portfolio/default.asp?l=e&m=/main_pages/welcome.html|

Stoicheva, Maria, Gareth Hughes, and Heike Speitz. An impact study. Council of
Europe, 2009. http://www.coe.int/t/dg4/portfolio/default.asp?l=e&m=/main_pages/
welcome.html|

Ohler, Rose. Case Study. http:/elp-wsu.ecml.at/LinkClick.aspx?fileticket=EFt8wpdozKs
%3d&tabid=2606&language=en-GB

Ohler, Rose. Classroom Reports. http://elp-wsu.ecml.at/LinkClick.aspx?fileticket=n1%2
bghX%2b%2f0n8%3 d&tabid=2606&language=en-GB
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Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen

Trim, John, et al. Council of Europe. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir
Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Berlin: Langenscheidt, 2001. http://www.goethe.
de/z/50/commeuro/deindex.htm

Mehrsprachigkeit und interkulturelles Lernen

Byram, Michael, Bella Gribkova and Hugh Starkey. Developing the intercultural
dimension in language teaching. A practical introduction for teachers. Council of
Europe, 2002. http://languagecenter.cornell.edu/director/intercultural.pdf

Council of Europe. The Autobiography of Intercultural Encounters. Council of Europe,
2009. http://www.coe.int/t/DG4/AUTOBIOGRAPHY

Huber, Josef, Martina Huber-Kriegler, und Dagmar Heindler, eds. Sprachen und
kulturelle Bildung — Beitrage zum Modell: Sprach- und Kulturerziehung. Bericht Nr. 2.
Graz: ZSE 1ll, 1995.

Huber-Kriegler, Martina, Lazar, Ildiké, Strange, John. Mirrors and Windows. An
Intercultural Communication Textbook. Graz: European Center of Modern Languages,
2003. http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/language/en-GB/
Default.aspx (E, F)

OSZ & Agenzia Nationale per lo Sviluppo dell’Autonomia Scolastica & Zavod
Republike Slovenije za solstvo, eds. CROMO Gesamtversion — Englisch, Deutsch,
Italienisch, Slowenisch. Graz, Triest, Laibach, 2007.

OSZ, ed. KIESEL: Kinder entdecken Sprachen. Unterrichtsmaterialien fiir den Einsatz
ab der Grundstufe II. SKE Impulse 3.1 bis 3.9. Graz: OSZ, unveranderte Neuauflage
2011. http://www.oesz.at/sub_main.php?Ink=Arbeitsbereiche (unter Publikationen:
KIESEL Materialien).

Siehe auch die Publikationen des OSZ zum kompetenzorientierten Sprachenunterricht,
wie z. B. Praxisreihe 4, 9,12, 16 und 17 (www.oesz.at — Bereich ,Publikationen®).

Weitere bibliografische Hinweise und Links sind mit Kurzbeschreibungen auf der Home-
page des OSZ www.oesz.at zu finden. Diese werden laufend aktualisiert.



Links
(letzer Zugriff: 24.04.2012)

Europdisches Sprachenportfolio

Osterreichisches Sprachen-Kompetenz-Zentrum: Information und Materialien zum
Einsatz der nationalen ESP-Modelle.
www.oesz.at/esp

Plattform des ESP-M (Projekt am 0SZ): Information zum ESP, Materialien zum Download
fir Lehrende und Lernende, Einstieg in das digitale ESP-M, etc.
www.sprachenportfolio.at

Bundeszentrum Onlinecampus Virtuelle PH: Das Bundeszentrum Onlinecampus Virtuelle
PH versteht sich als gemeinsame Serviceeinrichtung aller Pddagogischen Hochschulen
zur Etablierung eines gemeinsamen, virtuellen Lernraumes fiir alle Lehrpersonen im oster-
reichischen Schulwesen und hat auch die Betreuung und Verbreitung des digitalen Euro-
pdischen Sprachenportfolios fiir die Mittelstufe (dESP-M) im Programm.
http://www.virtuelle-ph.at

Europarat/Language Policy Division: Information zum ESP; in naher Zukunft
Registrierungsportal neuer ESPs.
www.coe.int/portfolio

Using the European Language Portfolio: Implementierungswebsite des European Centre
for Modern Languages (ECML).
http://elp-implementation.ecml.at/

Sprachen lernen mit dem ESP (Margarete Nezbeda): Einflihrende Website rund um das
ESP mit vielen Links.
www.sprachenlernen-mit-dem-esp.at

Europass

Information zu den fiinf Dokumenten des Europass (EU): Europass-Lebenslauf, Europass-
Sprachenpass, Europass-Mobilitatsnachweis, Europass-Zeugniserlduterung, Europass-
Diplomzusatz (26 Sprachen). Online-Ausfiillen bzw. Download www.europass.at

Interkulturelles Lernen

Projektdatenbank , Interkulturelle Schulprojekte” (bm:ukk): Projektdatenbank des
Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kultur mit Gber 200 Projekten zur
Umsetzung des Unterrichtsprinzips ,Interkulturelles Lernen” bzw. zur Férderung von
Mehrsprachigkeit (Suche nach Themen, Gegenstanden, Schulen, Landern moglich).
http://www.projekte-interkulturell.at/page.aspx?ID=39

Quiz zu Essgewohnheiten in anderen Kulturen (Englisch): Don’t Gross out the World
http://www.fekids.com/img/kln/flash/DontGrossOutTheWorld.swf

Interkulturelle Kompetenz Online (Landeszentrale fiir politische Bildung Thiiringen):
Basisinformation zum Thema IKL, Quizzes, Spiele, etc.
http://www.ikkompetenz.thueringen.de/index.htm

DAZ und interkultureller Unterricht:
www.daz.schule.at
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Lernen lernen

stangl-tallers Tipps und Informationen zu Motivation, Lern- und Arbeitstechniken,
Prasentations-techniken, e-Learning, etc.:
http://www.stangl-taller.at

Lerntypentest mit detaillierter Auswertung:
http://www.stangl-taller.at/ ARBEITSBLAETTER/TEST/HALB/Test.shtml

Praktische Lerntipps fiir Schule und Studium:
http://www.lerntipp.at/

Online Worterbiicher

LEO (D-E, D-F, D-It, D-Span., D-Chin., D-Russ.)
http://dict.leo.org

Wiktionary, das freie Worterbuch
http://de.wiktionary.org/wiki/Main_Page (Deutsch, tiber 200 Sprachen)

Einfiihrung in die Osterreichische Gebirdensprache (OGS) — Online
http://www.oeglb.at/oegs_projekt/woerterbuch.php

Schriften der Welt

Wikipedia, Stichwort ,Schriften”: Umfassende Information zu den Schriftsystemen der
Welt. http://de.wikipedia.org/wiki/Schriften_der_Welt

Omniglot (E): Darstellung von tiber 200 Schriftsystemen mit historischen Hintergriinden,
Zeichentabellen und weiterfiihrenden Links.
http://www.omniglot.com

Braille (D, E): Schweizer Website mit vielfdltigen Informationen rund um die
Blindenschrift (Brailleschrift)
http://www.braille.ch

Bundesblindeninstitut Wien: Spielerische Ubungen mit der Blindenschrift
http://www.bbi.at/menu/Braille/3sembraille/indexbraille.htm

Sprachbewusstheit, Mehrsprachigkeit

Sprachensteckbriefe: Die Website Sprachensteckbriefe des Bundesministeriums fir
Unterricht, Kunst und Kultur will Interesse an Sprachen wecken, die in Osterreich
gesprochen werden. Lehrerlnnen, Schiilerinnen und anderen Interessierten bietet sie die
Méglichkeit, fundierte Einblicke in eine Vielzahl von Sprachen zu gewinnen.
http://www.sprachensteckbriefe.at/

VoXmi: Von einander und miteinander Sprachen lernen und erleben (bm:ukk). Projekt
zur Férderung von Mehrsprachigkeit und interkulturellem Lernen; viele praktische
Unterrichtsbeispiele.

http://www.voxmi.at



Amtssprachen der Europdischen Union (Europdische Kommission): Information und
Horproben zu den Amtssprachen in der EU.
http://europa.eu/abc/european_countries/index_de.htm

Lingva Prismo (Esperanto, D, E, F, ...): Seite fiir und tiber Sprachen: Sprachenquiz,
Sprachenkarte, Hintergrundinformationen, Horbeispiele in verschiedenen Sprachen.
http://www.lingvo.info/?lingvo=de

Sprachenportraits (OSZ): Reichhaltige Informationen zu den Sprachen der Welt.
http://www.oesz.at/download/publikationen

BBC Languages. Quick Fix — Essential phrases in 40 languages (E): Je 12 Alltagsphrasen in
40 Sprachen mit Horbeispielen (mp3).
http://www.bbc.co.uk/languages/other/quickfix/

Die Zahlen 1 bis 10 in 5000 Sprachen (E, F):
http://www.zompist.com/numbers.shtml

Animal Sounds — ESL studies abroad: Seite mit vielen Tierlauten in verschiedenen
Sprachen zum Anklicken.
http://www.esl-languages.com/en/animal-sounds.htm
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